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ZALOZENIA REFORMY POLSKIEJ EDUKACJI AB IMIS FUNDAMENTIS

Synteza

Reforma! polskiej edukacji: odnowa u podstaw w imie prawdy, autentycznej wolnosci i dziedzictwa
kulturowego

Niniejszy dokument to propozycja gruntownej reformy systemu edukacji w Polsce, reformy wycho-
dzacej od diagnozy gtebokiego kryzysu, ktéry dotknat naszg kulture, przektadajac sie takze na zycie
spoteczne i polityczne. Proponowana reforma polskiej szkoty musi mie¢ charakter kompleksowy
i systemowy oraz byc¢ zakorzeniona w klasycznym rozumieniu cztowieka, panstwa, edukacji i kultury.
Jej celem jest odbudowanie tadu intelektualnego, moralnego i duchowego poprzez edukacje, ktéra
bedzie formowac cztowieka ku dojrzatosci, prawdzie i dobru.

1. Gtéwne zatozenia

Podstawa proponowanej reformy jest realistyczna antropologia oparta na filozofii klasycznej. Od-
rzuca sie nowoczesny relatywizm, konstruktywizm i utylitaryzm, ktére sprowadzity cztowieka do
roli konsumenta, a edukacje do procesu produkgji i certyfikacji. Edukacja, ktéra jest fundamentem
odbudowy kultury narodowe;j i przywrdécenia wtasciwego tadu w zyciu spotecznym i politycznym,
ma by¢ procesem formowania charakteru, a nie tylko przekazywania wiedzy czy umiejetnosci.
Ma ksztattowac w uczniach cnoty (sprawnosci do dobrego dziatania), porzadkowac ich intelekt,
formowac wole i emocje w odniesieniu do prawdy i dobra. Realizacje tych ideatéw umozliwi postu-
lowany powrét do klasycznego ideatu szkoty zakorzenionego w grecko-rzymskim i chrzescijafiskim
dziedzictwie cywilizacyjnym.

2. Krytyka obecnego systemu

Obecny system os$wiaty jest zideologizowany, zdominowany przez relatywizm, technokratyzm,
zaleznos¢ od instytucji miedzynarodowych oraz uproszczone, testocentryczne podejscie do edu-
kacji. Szkota zostata podporzadkowana agendom ,postepu” oraz ideologiom gender, ekologizmu
i nowoczesnej psychologii odrywajacej dziecko od rzeczywistego Swiata i jego wtasnej natury oraz
wynikajacego z niej celu ludzkiego zycia.

Krytyce poddano miedzy innymi wptywy organizacji miedzynarodowych (UNESCO, OECD, UE),
ktére prébuja ingerowac w tresci i zatozenia edukacyjne w duchu laickim i antynarodowym. Szkota
stracita swojg misyjnosc (stuzbe dobru cztowieka) i tozsamos¢ (zakorzenienie w uniwersalizmie cy-

1 W kontekscie o$wiaty dosé ryzykowne wydaje sie méwienie o reformie, gdyz wciaz styszymy o reformowaniu szkoty, mamy wrecz do czynienia z ,tata-
niem” szkoty reformami. Mimo tego odwaze sie tu méwic o reformie, pamigtajac, ze stowo to pochodzi od tacinskiego revolvere, czyli nawracaé, powracaé.
Chodzi tu o powrét do wtasciwego stanu rzeczy. Wtasciwego, czyli zgodnego z istotg danej rzeczy. Owo reformatorskie nastawienie, przeciwstawne do idei
opisywanej przeze mnie reformy, oparte jest na postoswieceniowym przekonaniu, ze wszystkie instytucje i praktyki to tylko prowizoryczne twory, ktére
mozna rewidowad w zaleznosci od zmieniajacych sie wymogdw. Zob. P. Tonnies, Gemeinschaft und Geselltschaft, Leipzig 1887. W celu adekwatnego opisa-
nia aktualnej sytuacji w o$wiacie mozna postuzy¢ sie metafora géry, ktéra jeczy, rodzac mysz. Warto tez wspomniec¢, ze podejscie takie ma duzy zwiazek
z refleksja rozwijang na gruncie tzw. pedagogiki krytycznej, gdzie konkretny ksztatt edukacji na kazdym jej poziomie nie ma by¢ arbitralnie ustalony, lecz
permanentnie negocjowany i zgodnie z przebiegiem dialogu rekonstruowany i przebudowywany. Ma by¢ kwestig otwarta, pozbawiong ostatecznej wizji
i zupetnego spetnienia. Aktualne stadium rozwoju prowadzi¢ ma do kolejnych. Zdezorientowani poszukiwacze ziemi obiecanej edukacji, twierdza, ze cho¢
nie wiedza, gdzie ona jest, to jednak widza ,potrzebe jej poszukiwania i nazywania”. Por. A. Murawska, Gdzie jest ziemia obiecana edukacji? Kontekst edukacji
akademickiej, ,Dyskursy Mtodych Andragogéw” 2023, Nr 24, s. 283-297.
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wilizacji facinskiej), zostata zbiurokratyzowana i odcieta od rodziny, wspélnoty lokalnej i dziedzictwa
narodowego. A przede wszystkim od prawdy o tym, kim jest cztowiek i jaki jest cel jego zycia.

3. Najwazniejsze postulaty reformy

1. System prawny i organizacyjny

Opracowanie Konstytucji polskiej edukacji jako podstawowego aktu regulujgcego system
oswiaty.

Ograniczenie biurokracji i nadzoru pedagogicznego; wzmocnienie roli dyrektora i samorzadow
oraz autonomii nauczycieli.

Powotanie jednej instytucji edukacyjnej w miejsce CKE, IBE i ORE, a takze restrukturyzacja
MEN.

. Autonomia i pluralizm edukacyjny

Gwarancja rownego finansowania edukacji publicznej, niepublicznej i domowe;j.

Wsparcie edukacji klasycznej, katolickiej oraz innych modeli ksztatcenia przy zachowaniu ich
misyjnego charakteru.

Odrzucenie idei ,edukacji wtaczajacej” w obecnym ksztatcie - uznanie potrzeby istnienia
szkot specjalnych.

. Tresci programowe

Realistyczna antropologia i klasyczna filozofia jako fundamenty podstaw programowych.
Szkota jako miejsce ksztattowania cnét, sprawnosci intelektualnych i moralnych, a nie tylko
kompetencji.

Potozenie nacisku na przekaz kanonu kultury tacinsko-chrzescijaniskiej cywilizacji, w tym kul-
tury narodowej: jezyk polski, historia, filozofia klasyczna, tacina.

Powrét do idei siedmiu sztuk wyzwolonych (trivium i quadrivium).

Nauczyciel

Wzmocnienie pozycji nauczyciela jako przewodnika czerpiacego swoj autorytet z prawdy,
do ktérej winien prowadzi¢ swych uczniow.

Powigzanie wynagrodzen nauczycieli ze $rednig krajowa.

Zwiekszenie autonomii dyrektora szkoty w polityce kadrowe;.

Liberalizacja przepisow dotyczacych kwalifikacji zawodowych nauczycieli.

Rodzina i wychowanie

Edukacja jako uzupetnienie - nie zastepstwo - wychowania rodzinnego.

Respektowanie prawa rodzicow do wptywu na program wychowawczy szkoty.

Budowanie systemu oswiaty na fundamencie idei szkoty jako wspélnoty aksjologicznej,
a nie instytucji socjalizacyjnej.
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6. Nauczanie religii

e Przywrdcenie i zagwarantowanie dwdch godzin religii tygodniowo na kazdym poziomie
edukacji.

e Poszanowanie prawa do nauczania w szkole religii wyznaniowej, za ktérg odpowiadajg Kosciét
katolicki i inne koscioty oraz zwiazki wyznaniowe.

e Zapewnienie ochrony przed deprecjonowaniem religii w szkole.

7. Krytyka ,testomanii”

e Ograniczenie roli testow w egzaminowaniu - szczegélnie w przedmiotach humanistycznych.
e Egzaminy jako narzedzie wspierajace - nie dominujace - proces edukacyjny.
e QOdejscie od rankingéw opartych na wynikach egzaminéw.

8. Technologie w edukacji

e Traktowanie technologii jako narzedzia pomocniczego, nie cel sam w sobie.

e Sprzeciw wobec cyfryzacji narzucanej odgérnie (na przyktad wobec wprowadzania tabletéw
zamiast zeszytow czy umieszczania gier edukacyjnych w wykazach lektur itp.).

¢ Umozliwienie wprowadzenia zakazu uzywania smartfondw w szkotach.

4. Cel strategiczny reformy

Celem edukacji nie jest ,produkcja absolwenta”, lecz uformowanie dojrzatego, rozumnego i cno-
tliwego cztowieka zakorzenionego w dziedzictwie kulturowym i zdolnego do wolnego dziatania
w prawdzie. Szkota nie ma by¢ instrumentem panstwa ideologicznego, ale przestrzeniag kultury stu-
7gcej cztowiekowi. Reforma opiera sie na wizji szkoty jako wspdlnoty oséb, z hierarchig autorytetu,
stuzacej realizacji dobra wspdlnego.

Odciecie od naszego dziedzictwa kulturowego i tradycji skutkuje duchowa degradacja spoteczen-
stwa. Apelujemy o odwage, dtugomys$inos$¢ i determinacje reformatorska, ktéra bedzie przeciwwaga
dla doraznych intereséw i ideologii. Edukacja to dzi$ najwazniejsza inwestycja - strategiczny obszar
odbudowy narodowej tozsamosci, rozumu i wolnosci.
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Wprowadzenie

,Cztowiek wspbtczesny, ktéry zbiega w dét zbocza, bedac popedzanym przez cztowieka
osiemnastego wieku i przez Rewolucje, w coraz wiekszym stopniu wyrzeka sie swego
rozumu spekulatywnego (ktéry podejmuje wysitek, by wtasciwie postrzegac rzeczywi-
stosc istot i rzeczy), jak rowniez swego rozumu praktycznego (starajgcego sie dostosowac
$rodki, ktorych uzywa, do ostatecznego celu zycia ludzkiego, ktéry go do siebie przycigga),
i przywiazuje coraz wiekszg wage do swego rozumu technicznego, ktéry fabrykuje nowy
$wiat, nowe spoteczenstwo, jaki$ nowy rodzaj sztucznego cztowieka. [...]

W przypadku tej mutacji pojecia prawdy i dobra, pojmowane przez rozum spekulatywny
i praktyczny, sg ztozone w ofierze na rzecz woli panowania cztowieka, obecnie zaslepio-
nego intelektualnie i moralnie, ktéry podbija kosmos i rozcigga swa wtadze nad samym
rodzajem ludzkim, prébujac go przemodelowaé.”

Marcel De Corte, Rozum w Smiertelnym niebezpieczenistwie?

Panstwo, jak stwierdza Arystoteles, nie jest ,zespoleniem ludzi na pewnym miejscu dla zabezpiecze-
nia sie przed wzajemnymi krzywdami i dla utatwienia wymiany towaréw. Wszystko to, co prawda
by¢ musi, jesli panstwo ma istnieé, jednakowoz jesli nawet to wszystko jest, to i tak nie jest to jeszcze
panstwo, bo jest ono wspdlnotg szczesliwego zycia, obejmujaca rodziny i rody, dla celéw doskonate-
go i samowystarczalnego bytowania”s. Zgodnie z arystotelesowskimi kryteriami zycie w polis winno
by¢ zorganizowane podtug wspdlnego celu, ktérym jest doskonatosc. Istota panstwa tkwi gtebiej
niz jedynie w zapewnianiu bezpieczenstwa i tworzeniu warunkow sprzyjajacych wymianie towardéw.
A skoro tak, to ksztattowanie cztowieka*, czym zajmuje sie wtasnie edukacja, stanowi istotny ele-
ment w drodze do osiggniecia owej doskonatosci, jej zas celem nie moze by¢ tylko dorazna korzysé.
Chodzi zatem nie o to, aby zy¢ (w znaczeniu czysto biologicznym), ale przezy¢ swoje zycie dobrze.
Wiedzieli juz o tym starozytni Grecy>. Byto dla nich czyms$ oczywistym, Ze wzorce owego sposo-
bu zycia przekazywane s3g na drodze edukacji. W jej wyniku nastepuje uwewnetrznienie zaréwno
podzielanych przez cztonkéw wspdlnoty przekonan, jak i specyficznych obywatelskich cnét. Wiez,
ktéra spaja obywateli, ma charakter moralny, opiera sie na cnocie. Jesli indywidualne i spoteczne
zycie ma rozwijac sie w rozumnym kierunku, to musi by¢ zbudowane na rozumieniu prawdy i dobra.
Relatywizm¢ i zawarty w nim sceptycyzm godza w podstawy zaufania do intelektu.

2 M. De Corte, Rozum w smiertelnym niebezpieczerstwie, Andegavenum 2024, s. 6.

3 Arystoteles, Polityka, ttum. L. Piotrowicz, Warszawa 2004, 1280b, 34-39. Dodajmy, ze charakterystycznym elementem umystowosci starozytnych Grekéw
byto poszukiwanie w kazdej dziedzinie zycia jakich$ wzorcéw doskonatosci, mozliwie najlepszych regut dla osadu i czynu ludzkiego. Idealng norme czy
miare starano sie ustali¢ zaréwno w zyciu indywidualnym (madros¢ zyciowa, etyka), jak i rodzinno-domowym (ekonomika), a takze w wymiarze najszerszym,
panstwowym (polityka).

4 Przez ksztattowanie rozumiemy tu proces usprawnienia intelektu i wychowania woli, ktére prowadza do prawdy i do dobra - tak, aby cztowiek potrafit kie-
rowac sie ku temu, co stuszniejsze i lepsze. Nalezy wszak pamigtaé, ze nasze cztowieczenstwo przejawia sie w rozumnosci i wolnosci. ,Rozumno$é pozwala
samodzielnie poznawac, wolno$¢ pozwala podejmowac decyzje. Poznanie umozliwia cztowiekowi kierowanie sie do prawdy, decyzje wiaza nas z dobrem”
- pisze prof. Mieczystaw Gogacz (idem, Cztowiek i jego relacje, ,Studia Philosophiae Christianae” 1981, 17/2, s. 185-198).

5 Swoja ksiazke Szczescie a zyczliwosé Robert Spaemann rozpoczyna miedzy innymi takimi stowami: ,Tam bowiem, gdzie w gre wchodza sprawy dobrego
zycia, naprawde nowe jest tylko to, co fatszywe”. Dlatego w kwestiach, o ktérych tu piszemy, nalezy siegac do najstarszego w naszym kregu kulturowym
metaprogramu wychowania i ksztatcenia, jakim jest edukacja klasyczna.

6 Allan Bloom w Umysle zamknietym napisat, ze dzi$ przekonanie ludzi do tego, ze ,[b]ez relatywizmu nie ma otwartosci na inno$¢, tej wielkiej cnoty, jedynej
cnoty, ktérej krzewieniu od pieédziesieciu lat oddaje sie szkolnictwo podstawowe i $rednie [autor odnosi to do szkolnictwa amerykariskiego - A.G.]. Otwar-
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Ksztattowanie cztowieka, czym zajmuje si¢ wtasnie edukacja, stano-
wi istotny element w drodze do osiggnigcia owej doskonatosci, jej zas
celem nie moze byé¢ tylko dorazna korzysé. Chodzi zatem nie o to, aby
zyé (w znaczeniu czysto biologicznym), ale przezyé swoje zycie dobrze.

Dotyczy to nie tylko nauk humanistycznych, teologii, filozofii czy tez moralnosci, ale réwniez nauk
przyrodniczych, ktére prébuje sie redukowad do poziomu kulturowych konwencji’. Cztowiek zerwat
kontakt z realnym $wiatem i zaczat szuka¢ prawdy we wtasnych myslach®. Wspédtczesne koncepcje
liberalne, ktére nastawione sg na skutecznosé, przyjemnosé i ekonomiczny sukces, propagujg ego-
istyczna koncepcje cztowieka zyjacego w duchowej pustce’. Zgodnie z tg koncepcja ludzki umyst jest
niezdolny do poznania czegokolwiek innego poza wtasnymi stanami. Dokonuje sie zerwanie kontaktu
z realnym $wiatem i subiektywizacja poznania, co przejawia sie chociazby w réznych wspétczesnych
ideologiach, na przyktad w genderyzmie. W takiej sytuacji odréznienie wtasciwego porzadku od nie-
tadu jest niemozliwe, a poznanie stato sie, co najwyzej, autonomicznym $wiatem dyskursu?®. Dzisiaj
to, co uznaje sie za kulture, produkuje mysli jak fabryka przedmioty?*!. Cztowiek wspotczesny, ktory
stawia na aktywizm, ktéry nie potrafi juz kontemplowac, nie dostrzega tez w otaczajacej go rze-
czywistosci piekna. Piekna rozumianego nie tylko jako piekno estetyczne (kolory, formy), ale piekna
polegajagcego na postrzeganiu przez umyst porzadku i harmonii w catej strukturze bytu.

Gustave Thibon napisat: ,Nie interesuje mnie przesztos¢ dla samej przesztosci. Czyz nie wiecie,
ze kiedy ubolewam nad zerwaniem z tradycja, mysle przede wszystkim o przysztosci. Gdy widze,
ze gnija korzenie, wspoétczuje kwiatom, ktére jutro uschng z braku sokéw"!2, Stowa te nabieraja
szczegoblnego znaczenia w odniesieniu do edukacji i zerwan, ktore w jej obrebie sie dokonaty?3. Warto
réwniez zauwazyd, ze wspotczesnemu kryzysowi poznania (sceptycyzmowi) towarzyszy, co ciekawe,
postawa kreowania rzeczywistosci, a nie nabieranie do niej dystansu.

Niniejszy tekst, choc¢ daleki od zestawienia wszystkich koniecznych zmian, stanowi zbidr postulatéw,
na ktérych mozna oprzeé kompleksows, bo siegajagcg samych fundamentéw, zmiane polskiego sys-
temu oswiaty4, ktory przez liberalno-lewicowg dyktature zostat zaangazowany w stuzbe ,postepu’”.
Tekst ten pisany jest w nadziei, ze taki dogodny moment, potaczony z wola polityczna rzadzacych,
niebawem nadejdzie. Ci, ktérzy chcieliby rzeczywiscie przywrdéci¢ wtasciwg tresc i forme naszego
zycia narodowego, musza uznac edukacje za sprawe priorytetowa, stanowiaca najpilniejsza i najwaz-

tos¢ jest wielkim odkryciem naszych czaséw - a wraz z nig relatywizm, ktdry stanowi jedyna mozliwg postawe w obliczu rozmaitosci roszczen do prawdy,
sposobow zycia i ludzkich charakterow” (Poznan 1987, s. 28).

7 O konsekwencjach, ktére pociagaja za sobg idee, zob. np. M.J. Adler, Dziesie¢ btedéw filozoficznych, Warszawa 1995.
8 Nastepuje odejscie od korespondencyjnej teorii prawdy na rzecz koherencyjnej i performatywnej teorii.

9 Jako jedno ze Zrédet tych koncepcji mozna wskazac romantyczny sentymentalizm J.J. Rousseau, ktéry podkreslat wartos¢ emocjonalnego temperamentu
cztowieka i irracjonalna spontaniczno$¢ wybordw i dziatan. Pozytywizm i utylitarny racjonalizm J. Benthama i J.S. Milla dodaty do tej koncepcji naukowe
i czysto ilosciowe standardy zachowan moralnych zakorzenione w hedonistycznej psychologii.

10 Dyskursu, ktéry wedtug zatozen wyartykutowanych chociazby przez Michela Foucaulta ,to zywiot wolnosci, przygodnosci i spontanicznosci”. Por. M. Pod-
niesinski, Prawda i wtadza. Mys| Michela Foucaulta w latach 1956-1977, Krakéw 2012, s. 65. Tak rozumiany dyskurs to nieskoriczona mozliwos¢ kreacji,
niemajacych jakiegokolwiek zakotwiczenia w obiektywnej rzeczywistosci.

11 L. Althusser, From Capital to Marx's Philosophy [w:] L. Althusser, E. Balibar, Reading capital, London 1970, s. 43.
12 Cyt. za: G. Calvet, Jutro chrzescijahstwa, Poznar 2001, s. 126.

13  Zob. A. Gérecki, Edukacja narzedziem odgrodzenia cztowieka od rzeczywistosci - zwrot przeciwko kulturze, Warszawa 2025 (wersja cyfrowa: https://ordoiuris.
pl/sites/default/files/inline-files/Edukacja_narzedziem_odgrodzenia_czlowieka_od_rzeczywistosci_%E2%80%93_zwrot_przeciwko_kulturze.pdf, dostep:
22 maja 2025r.).

14  Por. A. Goérecki, Dezyderat. Pozqdane zmiany w systemie edukacji, ,Christianitas” 2015, Nr 62, s. 25-43 (wersja cyfrowa: https://christianitas.org/news/
dezyderat-pozadane-zmiany-w-systemie-edukacji/, dostep: 14 kwietnia 2025 r.) oraz: idem, Dezyderat z 2015 roku a dzisiejszy stan edukacji - kilka refleksji,
Christianitas, 12 grudnia 2023 r., https://christianitas.org/news/dezyderat-z-2015-roku-dzisiejszy-stan-edukacji-kilka-refleksji/, dostep: 14 kwietnia 2025r.,
atakze: P. Milcarek, Jaka szkota?, Christianitas, 14 wrzes$nia 2016 r., https://christianitas.org/news/jaka-szkola/, dostep: 14 kwietnia 2025 r.
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niejsza inwestycje dla rodziny i panstwa. Musza by¢ oni zdeterminowani do odwrécenia wyrezyse-
rowanego i skutecznie przeprowadzonego procesu, ktory zapewnit sitom antyporzadku (,dyktaturze
relatywizmu”*®) zdobycie hegemonii kulturalnej i politycznej'. Owi przyszli reformatorzy musieliby
jednoczesnie wznies$¢ sie ponad typowy dla wspétczesnego konstruktywizmu etatyzm i naprawiac
oswiate, nieustannie pamietajac, by przypisac panstwu tylko tyle wtadzy i kompetencji, ile wymaga
porzadek ksztattowany na podstawie zasady pomocniczosci.

Niniejszy tekst, cho¢ daleki od zestawienia wszystkich koniecznych
zmian, stanowi zbiér postulatéw, na ktérych mozna oprzeé komplek-
sowgq, bo siegajgcg samych fundamentéw, zmiane polskiego systemu
oswiaty

Takie podejécie wymaga dtugomysinosci, a nie tylko kierowania sie korzysciami krétkoterminowymi,
ktore osigga sie poprzez majace konkretne zastosowanie umiejetnosci'’. Konieczna jest rowniez
postawa nieulegania réznorakim sitom, ktérych kierunek dziatania na pewno nie jest wyznaczany
przez prawde i troske o suwerennos$¢ naszego narodu. Do tego potrzeba jednak ludzi, ktérych dzia-
tanie zaprzeczy stowom T.S. Eliota, ze ,zawdd polityka wyklucza przywigzywanie bacznej uwagi
do wtasciwych znaczen w kazdych okolicznosciach®. Nie moze to tez by¢ postawa, ktorg Gilbert
Keith Chesterton opisat w nastepujacy sposéb: ,Nie umiemy rozstrzygna¢, co jest dobre, ale dajmy
to naszym dzieciom” (Heretycy).

Planowane zmiany muszg by¢ zakorzenione w naszym dziedzictwie kulturowym?, ktére kaze nam
dostrzec, ze szkota wyrasta z kultury klasycznej i chrzes$cijanstwa. Chrzescijanstwa, ktére zbudowato
cywilizacje tacinska?®, zapewniajac jej takze sukces w wymiarze doczesnym. Szkota powinna uzdal-
nia¢ cztowieka do wtasciwego odczytywania rzeczywistosci, nie moze zatem przej$¢ do porzadku
dziennego nad tym dziedzictwem, w ktérym sie uksztattowata?'. Ona sama jest waznym elementem
owej spuscizny, od ktdrej zaczeto sie stopniowo odcinac juz u zarania epoki nowozytnej. Dlatego
postulujemy oparcie ksztatcenia i wychowania na realistycznej antropologii?? oraz filozofii klasyczne;.

15 Okreslenie uzywane przez Benedykta XVI. Kardynat Ratzinger juz w przeméwieniu na otwarcie konklawe powiedziat w homilii, ze powstaje ,dyktatura”
relatywizmu, ktérej nie mozna lekcewazyd¢, bo nie uznaje niczego za ostatecznie obowiazujace i za ostateczny wzorzec czy podstawe, a liczy sie tylko wtasne
»ja" ijego zyczenia. Por. Missa pro eligendo Romano Pontifice, 19 kwietnia 2005 r. O relatywizmie papiez pisze w pierwszej swej encyklice spotecznej Caritas
in veritate czterokrotnie, i to w czterech obszarach: w odniesieniu do prawdy, w dziedzinie spotecznej, w sferze kultury i na polu wychowania (ibidem, 2, 4,
26, 61). Mozna tez méwic o sitach sekularyzmu czy tez socjalliberalizmu (za Augustem del Noce).

16  Zjawisko ,kontrkultury”, ktére miato podwazy¢ zastane struktury, stato sie punktem odniesienia dla wspétczesnej kultury - czy tez tego, co za nig sie
dzisiaj uwaza.

17 Przyktadem ksigzki opisujacej nauke definiowang jako kapitat jest: A. Wojciuk, Imperia wiedzy. Edukacja i nauka jako czynniki sity pahstw na arenie miedzy-
narodowej, Warszawa 2016. Autorka pisze migdzy innymi: ,Edukacja i nauka sa takimi dziedzinami polityki publicznej, w ktérych na efekty trzeba czekac
minimum dziesie¢ lat; z tego powodu tatwo padajg one ofiarg innych przedsiewziec, bardziej efektownych w krétkim terminie”. W innej pracy czytamy:
W spoteczenstwie, ktére uczynito sobie niemalze fetysz z krétkiego terminu czy tez bliskiej perspektywy czasowej, branie pod uwage dtuzszej perspektywy
jest problemem” - R. Sternberg, J. Gllick, Mgdros¢. Psychologia madrych mysli, stéw i czynéw, £6dz 2023, s. 33.

18 T.S. Eliot, Uwagi ku definicji kultury, Krakéw 2021, s. 13-14 (przypis 1). Kontekstem dla wypowiedzi Eliota jest rozumienie pojecia kultura.

19  Przypomnijmy, poniewaz w kwestii tej panuje duze zamieszanie, ze pierwotny sens facinskiego stowa cultura (jej odpowiednikiem w jezyku greckim byta
paideia) wiazat sie z uprawa roli. Na podstawie tego rozumienia Cyceron zbudowat pewna analogie: ,| podobnie jak pole, [...] chociaz zyzne, nie moze by¢
urodzajne bez uprawy, réwniez i dusza bez nauki. Jedna rzecz bez drugiej jest wigc bezsilna. Uprawa duszy za$ jest filozofia: ono wyrywa z korzeniami
wady i przygotowuje dusze do przyjecia ziarna, powierza im je i, ze tak powiem, zasiewa, aby dojrzawszy przyniosty jak najbardziej obfite owoce”). Cyceron,
Rozmowy tuskulanskie, I, 5, ttum. J. Smigaj [w:] Cyceron, Pisma filozoficzne, t. Il, Warszawa 1960. Kultura oznacza uprawe ludzkiej natury. Zob. W. Jaeger,
Paideia. Formowanie cztowieka greckiego, Warszawa 2025; R. Scruton, Przewodnik po kulturze nowoczesnej dla inteligentnych, £6dz 2006, s. 9 i n.; P. Milcarek,
Otwarte okna. Szkice z humanizmu katolickiego, Debogodra 2022. Jakze to odlegte od chociazby marksistowskiego postrzegania kultury jako ubocznego
produktu sit materialnych.

20 T.S. Eliot napisat: ,Nie wierze, ze kultura Europy jest w stanie przetrwac catkowity zanik wiary chrzescijanskiej” (idem, op. cit., s. 164).

21 Cho¢ rozumiemy cze$¢ argumentacji, ktéra przeciwstawia sie tak zwanemu pruskiemu modelowi szkoty, to jednak nie uznajemy szkoty, jako instytucji,
za pruski wynalazek - co najwyzszej, w gre moze tu wchodzi¢ okreslony nowozytny jej model.

22 Postoswieceniowy sposéb postrzegania cztowieka ,wyraznie kontrastuje z imponujaca stabilnoscia chrzescijanskiej antropologii poprzednich osiemnastu
stuleci. W momencie gdy zerwany zostaje transcendentalny punkt zaczepienia, upadek od racjonalnej do zwierzecej natury jest - jak sie¢ wydaje - nieunik-
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Postulujemy oparcie ksztatcenia i wychowania na realistycznej antro-
pologii oraz filozofii klasyczne;.

Szkota nie moze by¢ instytucja, ktora prowadzi swych wychowankéw do regio dissimilitudinis?, czyli do
krainy, gdzie wszystko jest na opak. Nie moze by¢ miejscem, w ktérym prowadzi sie dyskursy (i przygo-
towuije ucznidw do ich prowadzenia), ktore nie sg ukierunkowane na prawde. Prawda nie jest woéwczas
postrzegana jako to, co wspodlne, ale staje sie ,narzedziem dyscyplinowania dyskursu, narzedziem
wykluczania i wyznaczania granic”?*. ,Dla przebudzenia sie rozumu charakterystyczne jest natomiast
odkrycie, ze istnieje to, co inne, to, czemu nie odpowiadajg moje wewnetrzne stany mentalne, a co
uswiadamiam sobie wiasnie jako niezrozumiate”?®. Tymczasem celem edukacji jest to, aby - jak zauwaza
Arystoteles - uczen lubit to, co lubié¢ powinien, i nie lubit tego, czego lubi¢ nie powinien?.

Myslac o modelu o$wiaty, nalezy pytac o to, co w cztowieku jest state i niezmienne. O to, co pozwala
mu trwacé niezaleznie od kontekstu czasowego czy geograficznego, a takze o to, co pozwala mu 6w
kontekst przekraczaé. Tylko takie podej$cie umozliwia réwniez inne niz wytacznie uzytecznos$ciowe
spojrzenie na pojecie dobra?’. Dobro rozpoznajemy nie abstrakcyjnie, ale poprzez odniesienie do
natury ludzkiej?8. Dlatego nalezy odrzuci¢ wszystkie projekcje, w ktérych owego odniesienia bra-
kuje?’ (vide przygotowywany przez obecne wtadze MEN tak zwany profil absolwenta). Prowadza
one do nieludzkiej o$wiaty opartej na uprzedmiotowieniu ucznia. Na uznaniu, ze ludzkie poznanie
to tylko biologiczny mechanizm, ktéry pozwala przetrwac.

Myslgc o modelu o$wiaty, nalezy pyta¢ o to, co w cztowieku jest state
i niezmienne. O to, co pozwala mu trwaé niezaleznie od kontekstu cza-
sowego czy geograficznego, a takze o to, co pozwala mu 6w kontekst
przekraczaé.

Konieczne jest odrzucenie zatozenia, ze jedynymi wartosciowymi metodami poznania s3 te, ktore stosu-
ja nauki przyrodnicze®°. Wtasciwie uformowany cztowiek rozpoznaje prawde i dazy konsekwentnie do

niony. Niestabilno$¢ wewnatrzéwiatowych ,historii Swietych” jest cecha charakterystyczna nowej epoki: od czaséw Woltera wielkie systemy dogmatyczne
rzadko 2yja dtuzej niz pokolenie, ktére je stworzyto” - E. Voegelin, Od o$wiecenia do rewolucji, Warszawa 2011, s. 27.

23  Okreslenie zaczerpniete od $w. Augustyna (Confessiones, 7.10).

24 R.Spaemann, To, co naturalne. Eseje antropologiczne, £t6dz 2022, s. 137-141.

25 Ibidem,s. 141.

26 Por. Arystoteles, Etyka nikomachejska, 1104 b, w: idem, Dzieta wszystkie, Warszawa 2000, s. 107.

27  Sokrates méwi: ,Nie przyjacielu; zobacz, ze szlachetnosc i dobro sg czyms innym, niz ratowanie od niebezpieczenstwa siebie i innych” (Platon, Gorgias. Menon,
ttum. Pawet Siwek, Warszawa 1991, s. 110).

28 Konieczne jest tu zastrzezenie, ze spojrzenie to rézni sie od tego, jakie w XVIIl wieku zaproponowat Jean Jacques Rousseau, dla ktérego natura byta czysta
poczatkowa dana, radykalnie wyabstrahowang od wszelkich uwarunkowarn spotecznych i kulturowych, stad topos szlachetnego dzikusa - istoty pierwotnie
niezepsutej. Teorie gtoszone przez J.J. Rousseau odegraty i wciaz odgrywaja duza, cho¢ negatywna, role w podejsciu do kwestii wychowania.

29 W tym kontekscie warto wspomniec o ksiazce, ktéra napisat Rémi Brague, Krélestwo cztowieka. Geneza i kleska projektu nowozytnego, Warszawa 2020.
Francuski filozof dowodzi tam, w jaki sposdb nowoczesnos$¢ czerpiaca z filozofii kartezjanskiej uwznioslita nauke i postep, za$ cztowieka, ktérego miata przy
tym wywyzszy¢, faktycznie zmarginalizowata, zeby nie powiedzie¢ - zniszczyta. Robert Spaemann pisze: ,Nowozytna nauka pojawita sie jako radykalne
uprzedmiotowienie $wiata i jego rownie radykalne podporzadkowanie naszym celom. Poniewaz byta antropocentryczna, musiata zakaza¢ wszelkiego
antropomorfizmu. Res extensa nie mogta mie¢ nic wspdlnego z res cogitans, a tym bardziej nie mogta mie¢ «celéw»” (idem, To, co naturalne..., s. 23-24).

30 Tak o kwestii tej pisat Benedykt XVI: ,Tylko ten rodzaj pewnosci, ktéry jest wynikiem wspotdziatania matematyki i empirii, pozwala méwic¢ o naukowosci.
To, co chce by¢ uznane za nauke, musi sie zmierzy¢ z tym kryterium. W konsekwencji réwniez nauki o sprawach ludzkich, takie jak historia, psychologia,
socjologia i filozofia, staraty sie zblizy¢ do tego kanonu naukowosci. Dla naszej refleksji istotny jest jednak réwniez fakt, Ze sama ta metoda wyklucza problem
Boga, sprawiajac, ze jawi sie on jako problem nienaukowy lub przednaukowy. W ten sposéb jednak dochodzi do zawezenia horyzontu nauki i rozumu, czego
zasadnos¢ nalezy zakwestionowac. [...] jesli cata nauka sprowadza sie tylko do tego, to takze sam cztowiek zostaje umniejszony. W takim wypadku bowiem
wiasciwe cztowiekowi pytania, typu: ,skad?” i ,dokad?” - dociekania z dziedziny religii i etyki, nie znajduja juz miejsca w przestrzeni wspélnego rozumu okre-
$lonego przez tak pojmowang ,nauke” i musza zostaé zepchniete w sfere subiektywizmu. [...] nowozytny rozum naukowy, typowy dla nauk przyrodniczych,
z wtasciwym sobie elementem platoriskim, nosi w sobie pytanie, ktére przerasta jego samego i jego mozliwosci metodologiczne. On sam musi po prostu przyjac,
Ze materia ma strukture racjonalna i e istnieje odpowiednio$¢ miedzy naszym duchem a racjonalnymi strukturami dziatajacymi w naturze, jako niepodwa-
zalny fakt, ktory stanowi podstawe jego metodologii. Ale pytanie o przyczyny tego faktu istnieje i nauki przyrodnicze musza je powierzyc¢ filozofii i teologii,
a wiec refleksji prowadzonej na innych ptaszczyznach i innymi sposobami” (Benedykt XVI, Poznanie prawdy. Wyktady papieskie, Krakéw 2017, s. 16-18).
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wtasciwego mu dobra - jest samosterowny, jesli chodzi o myslenie i moralno$¢. To jest zdecydowanie
co$ wiecej niz proponowana nam przez obecny system edukacji utylitarna perspektywa postrzegajaca
cztowieka tylko jako konsumenta i producenta doébr. Trzeba zatem tworzy¢ i wspierac przestrzenie,
w ktérych owe zatozenia nieutylitarnej edukacji legtyby u podstaw nowego curriculum szkolnego.
Warto przy tym pamietac o przestrodze T.S. Eliota, ze ,perspektywa spoteczenstwa rzadzonego i ste-
rowanego wytacznie przez tych, ktoérzy przeszli okreslone egzaminy badz zdali testy opracowane przez
psychologdw, nie jest bynajmniej swietlana: cho¢ moze wytowic ukryte talenty, pewnie skryje inne,
redukujac tych, ktérzy mogliby oddaé wielkie przystugi spoteczenstwu. [...] co wiecej, ideat jednorod-
nego systemu, w ktorym kazdy zdolny przyjac¢ wyzszy poziom edukacji, musi jg dostaé, prowadzi[...] do
obnizenia standardéw, ktére ta rozdmuchana ilo$é kandydatow jest w stanie osiggnacé”st.

Oczywiscie najlepsza nawet szkota nie spetni poktadanych w niej nadziei, jesli jej oddziatywanie nie
bedzie sie dokonywato w harmonii z rodzing i catym srodowiskiem spoteczno-kulturowym, w kté-
rym zyje dziecko. Szkota nie moze stanowic instytucji zagospodarowujacej cate zycie dziecka, nie
powinna tez by¢ postrzegana przez rodzicow gtéwnie przez pryzmat jej funkcji opiekunczej (jako
miejsce, do ktorego oddaja dzieci, aby miec czas na inne sprawy).

Najlepsza nawet szkota nie spetni poktadanych w niej nadziei, jesli jej
oddziatywanie nie bedzie si¢ dokonywato w harmonii zrodzing i catym
srodowiskiem spoteczno-kulturowym, w ktérym zyje dziecko.

| jeszcze jedna niezwykle wazna uwaga. Proponowane tu rozwigzanie dotyka kwestii fundamentéw
ksztatcenia i wychowania, ktérych wtasciwe utozenie umozliwia wykorzystanie - do wznoszenia
kolejnych elementéw tego edukacyjnego gmachu - réowniez wszystkich dobrych rozwigzan propo-
nowanych przez wspétczesng pedagogike. Nie propagujemy ksztatcenia, ktére obejmowatoby tylko
elity, nawet w najlepszym tego stowa znaczeniu, ale pamietamy, ze sg one niezbednym elementem
prawdziwej cywilizacji. Dlatego ksztatcenie nie moze, jak doswiadczamy tego we wdrazanych obecnie
zatozeniach edukacji wtgczajacej, rownaé w dét, powinno raczej z petng delikatnoscig i metodolo-
giczng precyzjg wytawiad i rozwijaé¢ potencjat kazdego ucznia stosownie do jego mozliwosci. Grupa
studentéw zwiedzajacych Mesnil-Saint-Loup - jak relacjonuje Dom Calvet - miata zada¢ nastepujace
pytanie: ,Jakimi ludZzmi byli sSredniowieczni budowniczowie katedr i uniwersytetéw, a zwtaszcza twor-
cy hymnow i $piewow gregorianskich?”. W odpowiedzi ustyszeli, ze ,byli to tacy sami ludzie jak my, z tg
sama sktonnoscia do pdjécia na tatwizne, ktéra jest przeklenstwem wszystkich spoteczenstw wszyst-
kich czaséw. «Gdyby mogli wybiera¢ miedzy antyfong gregorianskg a piosenkami Tino Rossiego [...],
wybraliby Tino Rossiego». Jednak woéwczas istniata elita, ktéra czuwata nad poziomem i eliminowata
- lub tylko odsuwata w czasie - sktonnosci dekadenckie. To wtasnie ta elita strzegta dziet ludzkich
i religijnych w panstwie badz klasztorze, pilnowata przestrzegania prawa, obrzedéw i obyczajow”32.

Ksztatcenie nie moze, jak doswiadczamy tego we wdrazanych obec-
nie zatozeniach edukacji wtgczajgcej, rownaé¢ w dét, powinno raczej

31 T.S. Eliot, op. cit., s. 131. Co ciekawe, a w tym kontekscie szczegdlnie warte uwagi, Eliot dalej pisze, ze ,dogmat réwnych szans [...] bytby w petni do zreali-
zowania, gdyby instytucja rodziny przestata sie cieszy¢ szacunkiem, a rodzicielska kontrola i odpowiedzialnos$¢ zostaty przekazane panstwu. [...] Zamiast
klepac sig z zadowoleniem po plecach z powodu naszej postepowosci za kazdym razem, kiedy szkota przejmuje kolejny rodzaj odpowiedzialno$ci do tej pory
spoczywajacy narodzicach, moze powinni$my przyznac, ze doszliSmy do takiego etapu cywilizacyjnego, w ktérym rodzina jest pozbawiona odpowiedzialnosci,
nie ma kompetencji i jest w gruncie rzeczy bezradna [...]" (ibidem, s. 135-136).

32 G. Calvet, Jutro chrzescijanstwa, Poznan 2002, s. 124-125.
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z petng delikatnoscig i metodologicznqg precyzjg wytawiac i rozwija¢
potencjat kazdego ucznia stosownie do jego mozliwosci.

Jak rozumiemy edukacijg?

Cztowiek staje sie tym, czym naprawde jest - zgodnie ze swojg naturg - we wspdlnocie z innymi.
Nie sposdb wyksztatci¢ rozumnej natury cztowieka bez innych oséb. Ten spoteczny wymiar zycia
cztowieka wymaga w tym miejscu szczegblnego podkreslenia.

Stowo ,edukacja” wywodzi sie z faciny®?, ale jego sens zakorzeniony jest w kulturze greckiej. Oznacza
catos¢ dziatan i zabiegéw zwigzanych z formowaniem fizycznym i umystowym, a takze moralnym
dziecka. Przyjmijmy zatem, ze edukacja to proces ksztattowania dojrzatego cztowieka, na ktéry
sktadajg sie dwa aspekty: ksztatcenie i wychowanie. Wychowanie ma zaprawi¢ do czynu nasze wta-
dze pozadawcze, ksztatcenie za$ usprawnié wtadze poznawcze i wzbogacic je o konieczng wiedze.
»Rezultatem pracy wychowawczej jest powigzanie wszystkich moralnych czynnikéw w cztowieku
w jeden catoksztatt, ktory nazywamy charakterem”3*. Cho¢ proces ten moze odbywac sie w rodzi-
nie bez bezposredniego udziatu instytucji zewnetrznych, to jednak dobra szkota, Swiadoma swych
prawdziwych celdw i starajaca sie je realizowac, moze stanowic istotne wsparcie w procesie edukacji
mtodego cztowieka, przede wszystkim w aspekcie ksztatceniowym. Celem edukac;ji jest zatem po-
rzadkowanie ludzkiego intelektu i wszelkiego nietadu, z ktérym intelekt mégtby sie spotkaé. Sw. Jan
od Krzyza moéwit, ze ,myslenie jako takie jest wydobywaniem na jaw i $wiattem”.

Edukacija to proces ksztattowania dojrzatego cztowieka, na ktéry
sktadajqg sie¢ dwa aspekty: ksztatcenie i wychowanie. Wychowanie
ma zaprawié¢ do czynu nasze wtadze pozgdawcze, ksztatcenie zas
usprawnié¢ wtadze poznawcze i wzbogacic je o konieczng wiedze.

O strukturze szkolnictwa

Reforma struktury szkolnictwa zapoczatkowana w 2016 r. przywrdcita o$mioletnia szkote podsta-
wowa, czteroletnie liceum i piecioletnie technikum, a takze dokonata zmian w szkolnictwie zawo-
dowym, wprowadzajac szkoty branzowe I i Il stopnia. Obowiazek szkolny dziecka rozpoczyna sie
z poczatkiem roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy siedem lat (zniesiono
obowigzek szkolny dla szesciolatkéw). Sg to rozwigzania, ktére wydaja sie w naszych warunkach
optymalne i nie ma potrzeby zmian w tym zakresie.

33 Educare - karmi¢, hodowad, opiekowac sie; educere - wyprowadzaé, wydoby¢, podnosi¢, wychowac; edocere - gruntownie nauczaé, wyuczac. tacinskie
educatio; od: educare — karmi¢, hodowad, opiekowac sie; takze od: educere — wyprowadzi¢, wydoby¢, podnosi¢, wychowac. Zob. Zarys dziejow edukacji
[w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii - wersja internetowa, https://www.ptta.pl/pef/pdf/e/edukacja.pdf, dostep: 24 kwietnia 2025 r. Niektorzy wskazuja,
Ze geneza tacinskiego terminu wywodzi sie z greckiego pojecia paidagogia, ktére wskazywato na nieodzowno$¢ catosciowego formowania dziecka pod
wzgledem fizycznym, umystowym i moralnym.

34 ). Woroniecki OP, W szkole wychowania. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 30.
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Postulaty

»,Najgorsze z wszystkich sg pomytki intelektu:
prawie zawsze ptaci sie za nie krwia.”

Charles Maurras®?

1. Zagwarantowanie petnej autonomii polskiemu systemowi
oswiaty wzgledem instytucji migdzynarodowych

Polski system oswiaty musi by¢ niezalezny od wptywu instytucji miedzynarodowych, takich jak cho-
ciazby UNICEF, OBWE, ONZ. Wptyw tych instytucji ma najczesciej charakter posredni. Dokonuje
sie poprzez wyznaczane przez nie cele i programy, ktére Polska jako paristwo cztonkowskie wspiera
i realizuje®é, a objawia sie miedzy innymi w zmianach programowych i propagowaniu rozwigzan,
ktére godza w tradycyjny tad, w tym w rodzine i paristwa narodowe. Koncepcje te realizuje sie cho-
ciazby poprzez tak zwang edukacje globalna. Ingerencja nastepuje rowniez poprzez finansowanie
réznorakich inicjatyw dotyczacych szeroko rozumianego obszaru ksztatcenia i wychowania, w tym
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Dotyczy to takze edukacyjnych badan miedzynarodowych
organizowanych chociazby pod auspicjami OECD (Organizacja Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju).
Podobne zagrozenia stwarza wspoétpraca Ministerstwa Edukacji Narodowej i jego agend (na przyktad
ORE - Osrodek Rozwoju Edukaciji, IBE - Instytut Badan Edukacyjnych) z organizacjami, ktorych
cele i Zrodta finansowania wskazujg na dazenie do likwidacji autonomii systemu os$wiaty panstw
narodowych¥. Wszystkie te dziatania sg jednoczesnie ,pasami transmisyjnymi” dla réznorakich
niebezpiecznych ideologii®®, takich jak genderyzm, klimatyzm, ekologizm®. Stanowig one w istocie
rzeczy surogat religii, ktéra zostata zepchnieta do sfery prywatnej, a w jej miejsce w zyciu spotecz-
nym wprowadzono ,panstwowe ideologie”.

Polski system oswiaty musi by¢ niezalezny od wptywu instytucji miedzy-
narodowych, takich jak chociazby UNICEF, OBWE, ONZ.

Nie mozna tez w tym miejscu nie wspomniec o Europejskim Obszarze Edukacyjnym, ktérego wpro-
wadzenie jest zwigzane z planowanymi zmianami w zapisach traktatéw europejskich przyznajacych
nowe, szerokie kompetencje Komisji Europejskiej. Realizacja tego zatozenia oznaczataby, ze polityka

35 Cyt.za: G. Calvet, op. cit., s. 38.

36 Przypomnijmy tylko, ze ONZ i Fundusz Ludno$ciowy ONZ (UNFPA) odgrywaja kluczowa role w promowaniu i wspieraniu dostepu do antykoncepcji na catym
Swiecie.

37 Nie méwiac juz o kwestiach zwiazanej z dyscypling finanséw publicznych.

38 Przez ideologie rozumiemy tu zespot twierdzen i postulatéw wynikajacych z przyjetego przez zwolennikéw danej ideologii obrazu $wiata, na podstawie
ktérego prébuje sie - za pomoca polityki - zmieniac rzeczywistosc¢, dostosowujac ja do owych przekonan.

39 Moéwimy tu oczywiscie o zideologizowanym podejsciu do tych kwestii, a nie w ogdle o zasadnosci podejmowania takich tematéw jak chociazby ochrona
$rodowiska. Na przyktad Roger Scruton w Zielonej filozofii. Jak powaznie mysle¢ o naszej planecie (Poznar 2014) dowodzi, ze konserwatyzm ma o wiele wieksze
od liberalizmu czy socjalizmu predyspozycje, by stawic czoto problemom zwigzanym z ekologia. Zdaniem filozofa nature nalezy chronié nie tylko ze wzgledow
antropocentrycznych, lecz takze przez wzglad na jej piekno, ktére jest wartoscia autoteliczna i nieinstrumentalna. Oczywiscie z wieloma tezami stawianymi
przez Scrutona mozna dyskutowac, ale jego propozycja pokazuje, ze troska o Srodowisko przyrodnicze nie musi mie¢ lewicowych konotacji. Pieknie o tym
pisze chociazby Nicolas Diat w ksigzce Wielkie szczescie. Zycie mnichéw, w ktérej opowiada o benedyktyriskim klasztorze w Fontgombault (Warszawa 2021).
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os$wiatowa, ktora dotad pozostawata w gestii rzadéw poszczegdlnych panstw, stanie sie czesciag
polityki unijnej i zarzadzana bytaby z poziomu Brukseli. W przypadku przyjecia wspomnianych
traktatéw kontrole nad polskim szkolnictwem przejmie zatem Unia Europejska.

2. Wypracowanie ,,Konstytuciji polskiej edukaciji”

Zmiany wymaga lewicowo-liberalny sposéb myslenia o edukacji. Nalezy uproscié caty system prawa
oswiatowego. Ramy prawne winna wyznaczac ustawa o$wiatowa regulujgca najwazniejsze kwestie
dotyczace edukacji. Postulujemy opracowanie ,Konstytucji edukacji w Polsce”, ktéra powinna zasta-
pi¢ najwazniejsze akty prawa oswiatowego. Ograniczeniu powinien ulec zakres spraw regulowanych
centralnie, czy to na poziomie ustawowym, czy tez w odniesieniu do przepiséw wykonawczych.
Powinno sie to przyczynié w istotny sposéb do ograniczenia szkolnej biurokracji i zwiekszenia auto-
nomii szkét, dyrektoréw i nauczycieli, a takze organdéw prowadzacych placéwki edukacyjne.

Nalezy uproscié¢ caty system prawa oswiatowego. Ramy prawne winna
wyznaczaé ustawa oswiatowa regulujgca najwazniejsze kwestie doty-
czqgce edukaciji. Postulujemy opracowanie ,, Konstytuciji edukaciji w Pol-
sce”, ktéra powinna zastgpi¢ najwazniejsze akty prawa oswiatowego.

Postulowana ustawa powinna zawieraé opis systemu os$wiaty, jego struktury, zasad finansowania
i powotywania szkét, roli organéw prowadzacych, dyrektoréow szkét i kuratoriéw, statusu zawodu
nauczycielskiego, ogélnych zasad oceniania, promowania i klasyfikowania, a takze przepisy regulu-
jace tryb przeprowadzania egzaminu kornczacego edukacje na poziomie szkoty $redniej, tak zwanej
matury. Postulujemy likwidacje egzaminu dsmoklasisty. W miejsce Centralnej Komisji Egzaminacyj-
nej, Instytutu Badan Edukacyjnych oraz O$rodka Rozwoju Edukacji (a by¢ moze takze ORPEG-u, czyli
Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg) powinna by¢ powotana jedna jednostka o jasno spre-
cyzowanych zadaniach oraz znaczaco zredukowane;j liczbie pracownikéw?°. Jesli kuratoria oswiaty
miatyby pozostaé, to ich gtéwnym zadaniem w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego
powinno by¢ udzielanie wsparcia szkotom - zmiany wymaga cata koncepcja nadzoru pedagogicz-
nego, ktéry powinien dotyczy¢ tylko najwazniejszych kwestii natury formalnej i w innym zakresie
dotyczy¢ szkét publicznych, a w innym szkolnictwa niepublicznego.

Zmiany wymaga cata koncepcja nadzoru pedagogicznego, ktéry powi-
nien dotyczy¢ tylko najwazniejszych kwestii natury formalneji w innym
zakresie dotyczyé szkét publicznych, a w innym szkolnictwa niepublicz-
nego.

Warto podkresli¢, ze prawdziwy sukces szkoty nie powinien by¢ mierzony w skalach staninowych
ani zestawieniach rankingowych, gdyz stanowi o nim rozwéj uczniéw adekwatny do ich obiektyw-
nych mozliwosci. Fatszywe jest zatem zatozenie, ze w obszarze wychowania i ksztatcenia wszystko
da sie zmierzy¢ i wyrazi¢ za pomoca liczb. Decydujacymi czynnikami sg tu potencjat intelektualny
kazdego z uczniow, srodowisko spoteczne, wsparcie edukacyjne ze strony rodziny czy tez instytucji

40 Zmiany powinny objac rowniez Ministerstwo Edukacji Narodowej, ktérego struktura organizacyjna, zakres zadan poszczegdlnych departamentéw i wydzia-
téw, ich liczba, wymaga dogtebnego przemyslenia.
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i 0séb trzecich, innych niz szkota. Ocenianie jakosci pracy szkoty tylko na podstawie pomiaru wiedzy
i umiejetnosci ucznidw i zestawianie tych wynikéw z wynikami uczniéw z innych placéwek wydaje sie
wielce niemiarodajne. Nalezy wzig¢ pod uwage, ze ten sam nauczyciel bedzie osiggat bardzo rézne
wyniki w pracy z uczniami w zaleznosci od owych czynnikéw*.

Zasadne wydaje sie pozostawienie nadzoru pedagogicznego w gestii dyrektora i organéw prowadza-
cych szkote. Dyrektor jest osobg, ktérej najbardziej powinno zaleze¢ na jakosci pracy szkoty, dobru
uczniéw i nauczycieli, a takze dobrych relacjach ze srodowiskiem lokalnym. Jesli chodzi o system
oceniania, przepisy oswiatowe powinny okreslaé tylko skale ocen stosowanych na $wiadectwach
promocyjnych i koncowych, a takze zasady przeprowadzania egzamindw klasyfikacyjnych. Nato-
miast ustalenie skali, metod i zasad biezagcego oceniania pozostawione winno by¢ decyzji szkoty.
Dziataniom tym przys$wieca koncepcja, ze celem istnienia szkoty nie jest zdobywanie ocen, ale
wydobywanie potencjatu obecnego w kazdym z uczniéw i stworzenie dla nich miejsca do uczenia
sie i poznawania realnego $wiata. Ocena ma pomdc w uzyskiwaniu przez uczniéw coraz wiekszej
dojrzatosci, a nie w ,produkowaniu” uczniéw wzorowych.

Celem istnienia szkoty nie jest zdobywanie ocen, ale wydobywanie
potencjatu obecnego w kazdym z uczniéw i stworzenie dla nich miejsca
do uczenia sig¢ i poznawania realnego swiata.

Kuratoria oswiaty powinny ogrywac role doradcza i wspomagajaca wobec placowek edukacyjnych.
Wizytatorzy powinni by¢ doradcami przypisanymi do konkretnych szkét - ich funkcja kontrolna ma
ograniczac sie do weryfikacji poprawnosci prowadzenia dokumentacji oswiatowej (statut szkoty,
arkusze ocen i dzienniki lekcyjne). W sporze miedzy szkotg a rodzicami kuratorium powinno wery-
fikowac sprawe w aspekcie prawnym, szanujac jednak autonomie szkét.

3. Uznanie edukacji za najwazniejszg inwestycje¢ i przedmiot
troski panstwa z poszanowaniem zasady pomocniczosci

Nalezy odrzuci¢ zatozenie, ze zycie spoteczne polega na panstwowej socjalizacji cztowieka,
a celem panstwa jest zréwnanie realnych ludzi z jaka$ przyjeta ideg cztowieka*?. Rola panstwa
jest stuzebna wobec rodziny i wychowania. Musi ono respektowac prawa wychowawcze rodziny.
Jego zadaniem powinno by¢ stworzenie ram prawno-instytucjonalnych pozwalajgcych na wspar-
cie rodziny w procesie edukacji dzieci. Panstwo ma stac na strazy prawa rodzicéw do wyboru
takiego modelu edukacyjnego dla swoich dzieci (szkota publiczna, szkota niepubliczna, edukacja
domowa), ktéry uznaja za najlepszy.

Rola panstwa jest stuzebna wobec rodziny i wychowania. Musi
ono respektowaé prawa wychowawcze rodziny. Jego zada-

41 Podejscia tego nie nalezy identyfikowac z forsownym dzi$ przez wtadze o$wiatowe tak zwanym projektowaniem uniwersalnym, ktérego nie jestesmy tu
w stanie omoéwi¢, ale ktére sprowadza sie do zatozenia, ze kazda tresc, a takze forma i metoda jej podania, musi by¢ dostosowana, juz na etapie planowania,
do kazdego ucznia. Koncepcja ta opiera sie na btednej antropologii i realizuje cele stuzace gruntownej, destrukcyjnej przebudowie spoteczenstwa, do czego
stuzy tak zwana inkluzja.

42 Por. H. Kieres, Cztowiek i cywilizacja, Lublin 2007, s. 131.
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niem powinno byé stworzenie ram prawno-instytucjonalnych po-
zwalajgcych na wsparcie rodziny w procesie edukacji dzieci.

To rodzina obdarzona jest autorytetem stanowigcym niezbedny element tadu powszechnego. Prawa,
ktdére rodzina posiada do wychowania dzieci, nikt nie moze jej odebra¢. Wychowanie dokonuje sie
przede wszystkim w rodzinie, jest ona wzorem i Zrédtem uprawnien dla innych instytucji, takich jak
na przyktad szkota. Ta ostatnia towarzyszy rodzinie w edukacji dzieci, ma jg wspieraé, ale nie zastepo-
wac. Szkota niejako poszerza kontekst wychowawczy, w ktérym wzrasta mtody cztowiek i w ktérym
ksztattuje sie jego charakter. Celem dziatania zaréwno rodziny, jak i szkoty jest ksztattowanie dziecka
ku dojrzatosci i wolnosci rozumianych jako przywigzanie do prawdy i dobra. Rodzina i szkota, majac
za przedmiot i podmiot swojego dziatania to samo dziecko, musza w ten sam sposéb rozumiec to, kim
jest cztowiek i jaki jest cel jego zycia. Wynika z tego, ze rodzice powinni zna¢ program wychowawczy
szkoty i mie¢ na niego wptyw. Maja oni tez prawo do odmowy udziatu ich dzieci w zajeciach, ktére
obejmowatyby tresci nieakceptowalne.

Rodzice powinni znaé¢ program wychowawczy szkoty i mieé¢ na niego
wptyw. Majg oni tez prawo do odmowy udziatu ich dzieci w zajeciach,
ktére obejmowatyby tresci nieakceptowalne.

4. Zagwarantowanie istnienia roznych modeli edukacii
(publicznej, niepublicznej, edukacji domowej) z naleznym
im zakresem autonomii organizacyjnej i programowej

na poziomie samorzgdu, szkoty i nauczyciela

Prawo powinno gwarantowac istnienie réznych modeli edukacji, zaréwno publicznej, jak i niepublicz-
nej, w tym szkdt wyznaniowych, a takze tak zwanej edukacji domowej. Wolno$¢ nauczania zaktada
wiec istnienie systemu szkolnego, w ktérym funkcjonuja prawnie uznane dwa sektory szkolnictwa:
publiczne i niepubliczne (w réznych wariantach: prywatne, spoteczne itd.)*.

Wolnosé nauczania zaktada istnienie systemu szkolnego, w ktérym
funkcjonujg prawnie uznane dwa sektory szkolnictwa: publiczne i nie-
publiczne (w réznych wariantach: prywatne, spoteczne itd.).

Owe gwarancje muszg przektadac sie na sprawiedliwy sposdb finansowana kazdej z tych form i by¢
oparte na okresleniu kwoty, ktdra przypada na dziecko niezaleznie od wybranej drogi ksztatcenia*4.

43 Zapisy dotyczace wolnosci nauczania w prawodawstwie poszczegdlnych panstw europejskich sa réznie sformutowane, niekiedy moga by¢ takze interpre-
towane w odmienny, zalezny od orientacji politycznej, sposéb. Szczegdlnie dotyczy to dostepnosci szkolnictwa prywatnego. Niektére konstytucje okreslaja
warunki zaktadania i funkcjonowania szkolnictwa prywatnego (np. Holandia, RFN), inne takich warunkéw nie precyzuja (np. Belgia, Dania). Réwniez zasady
finansowania szkolnictwa prywatnego nie sa jednolite. Na przyktad konstytucja wtoska uznaje pluralizm instytucji szkolnych i sankcjonuje ich istnienie, jednak
,bez zobowiazan panstwa”. Zupetnie inaczej jest w Holandii, gdzie paristwo tozy w takiej samej mierze zaréwno na szkolnictwo publiczne znajdujace sie w gestii
jego lub gmin, jak i na szkoty prywatne, tak wyznaniowe, jak i bezwyznaniowe - zob. W. Rabczuk, Szkolnictwo prywatne w swiecie, Warszawa 2000.

44 Problem oczywistej nieréwnosci szans we wspétzawodnictwie szkot niepublicznych (w tym wypadku katolickich) ze szkolnictwem publicznym (pafstwowym)
dostrzegat, w kontekscie doswiadczen francuskich, Etienne Gilson: ,Dlaczego nie bedziemy mogli zachowac¢ naszych szkét? Poniewaz nie da sie walczy¢
z konkurencja panstwa. Szkoty publiczne sa darmowe, szkoty wolne ptatne. Wiekszos¢ katolickich ojcéw rodzin nie moze wiecej za nie ptaci¢; oto brutalna
rzeczywisto$¢” (idem, Szkota katolicka dla wszystkich, Christianitas, 10 lipca 2014 r., https://christianitas.org/news/szkola-chrzescijanska-dla-wszystkich/,
dostep: 24 kwietnia 2025 r.).
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Konieczna jest rowniez realna, a nie deklarowana, autonomia organizacyjna i programowa. Regula-
cje programowe nie powinny iS¢ w strone zastepowania programoéw nauczania tworzonych przez
nauczycieli na poziomie szkoty przez podstawy programowe, co de facto juz teraz sie odbywa.
Szkoty i nauczyciele powinny mie¢ znaczng autonomie w zakresie sposobéw organizowania zajec
szkolnych (na przyktad dtugosci trwania lekcji), a takze w zakresie doboru podrecznikow i innych
materiatéw dydaktycznych. Zatozenie szkoty niepublicznej i jej prowadzenie nie powinno wymaga¢é
zadnego zezwolenia. Samorzad powinien dokonywac wytacznie wpisu do prowadzonej przez siebie
ewidencji takich placéwek.

Szkoty i nauczyciele powinny mieé znaczng autonomig w zakresie spo-
sobéw organizowania zajeé szkolnych (na przyktad dtugosci trwania
lekeiji), a takze w zakresie doboru podrecznikéw i innych materiatéw
dydaktycznych.

Samorzady powinny by¢ zywotnie zainteresowane dbaniem o wtasciwy stan edukacji na podlegtym
im terenie. Powinny one w tym zakresie posiada¢ niezbedny zakres autonomii. Postulujemy utatwie-
nie i upowszechnienie przekazywania szkét publicznych wszystkich szczebli do prowadzenia osobom
fizycznym i prawnym innym niz jednostki samorzadu terytorialnego (na przyktad stowarzyszeniom,
fundacjom, parafiom), przy jednoczesnym zakazie przekazywania tych placowek spétkom komu-
nalnym. Nalezy dazy¢ do utrzymania - a nie likwidacji - matych szkét, ktére odgrywaja niezwykle
wazna role integrujaca niewielkie wspolnoty. Oczywiscie konieczna jest tutaj roztropnosc polegajaca
na doborze wtasciwych $rodkéw do realizacji okreslonych celow.

Postulujemy utatwienie i upowszechnienie przekazywania szkét pu-
blicznych wszystkich szczebli do prowadzenia osobom fizycznym
i prawnym innym niz jednostki samorzgdu terytorialnego (na przyktad
stowarzyszeniom, fundacjom, parafiom), przy jednoczesnym zakazie
przekazywania tych placéwek spétkom komunalnym.

Nalezy tez odrzuci¢ wdrozona w ostatnich latach do polskiego systemu o$wiaty edukacje wtaczaja-
ca* rozumiang jako model edukaciji, ktory zaktada, ze wszyscy uczniowie, niezaleznie od ich potrzeb
edukacyjnych, powinni uczeszcza¢ do tych samych szkét. Uczniowie powinni otrzymywacé wsparcie
dostosowane do ich indywidualnych potrzeb, a zatem powinny istnie¢ réwniez szkoty, ktére sg
w sposoOb specjalny przygotowane do pracy z uczniami z niepetnosprawnosciami. Wymagaja oni
odpowiedniej kadry pedagogicznej i adekwatnych programéw nauczania. Istnienie szkét specjalnych
jest zatem konieczne. Szkota nie moze przeksztatci¢ sie w porade psychologiczno-pedagogiczna,
z czym dzisiaj de facto mamy do czynienia.

45 W 1994 r. na Swiatowej Konferencji w Salamance przedstawiciele wtadz z 92 krajéw, w tym z Polski, podpisali deklaracje przyjecia zaprezentowanego przez
UNESCO programu ,wtaczenia edukacyjnego”. Natomiast ogtoszona w 2012 r. Konwencja o prawach os6b niepetnosprawnych nie przewidywata juz zadnego
odstepstwa od zasady inkluzji. W 2016 r. Agenda ONZ na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030 wprowadzita zapis: ,Cel 4. Zapewni¢ wszystkim edukacje
wtaczajaca na wysokim poziomie i promowac uczenie sie przez cate zycie”. Rzady zostaty zobowigzane do ,zapewnienia wysokiej jakosci ksztatcenia, spra-
wiedliwego i wiaczajacego wszystkich do tego procesu, na wszystkich jego poziomach - edukacji przedszkolnej, nauki w szkole podstawowej, $redniej oraz
ksztatcenia technicznego i zawodowego”. Na poziomie europejskim zostata powotana Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej.
Kluczowy jest tu dokument: Umowa partnerstwa dla realizacji polityki spdjnosci 2021 - 2027 w Polsce. Zostat on opublikowany 30 czerwca 2022 r. przez
Ministerstwo Funduszy i Polityki Regionalnej. Umowa partnerstwa jest odpowiedzia na rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego oraz Rady UE z 2021 r.,
ktére ustanowity szereg nowych wspdlnych przepiséw unijnych zwiazanych ze wspélnymi funduszami. Dotycza one takze edukacji.
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Nalezy odrzucié wdrozong w ostatnich latach do polskiego systemu
oswiaty edukacje wtgczajgcq rozumiang jako model edukacii, ktéry
zaktada, ze wszyscy uczniowie, niezaleznie od ich potrzeb edukacyj-
nych, powinni uczeszczaé do tych samych szkét.

5. Readlistyczna antropologia fundamentem
podstaw programowych

Srodkami ludzkiego doskonalenia sie sa sprawnosci, ktére prowadza do wolnosci rozumianej jako
zdolno$¢ do podejmowania dziatan charakterystycznych dla cztowieka*¢. Zasadniczym celem edu-
kacji powinno by¢ dazenie do uzyskania przez uczniéw owych sprawnosci, czyli trwatych dyspo-
zycji do prawidtowego myslenia i dziatania. Podmiotem tych sprawnosci jest dusza oraz jej wiadze
duchowe (rozum*#’ i wola*?), a takze zmystowo-duchowe (pozadawcze, pozadliwe i gniewliwe)¥.
Sprawnosci ulepszajg dziatanie poszczegdélnych wtadz oraz stanowia niejako strategie dyktujace
dziatania. Sw. Tomasz pisze, ze cnota doskonali nas w podazaniu za naszymi naturalnymi sktonno-
$ciami we wtasciwy sposdb®°. Wychowanie powinno prowadzi¢ do takiego wspotdziatania wtadz
umystowych i zmystowych, aby rozum i wola mogty w petni korzystac z bogactwa sfery uczuciowej
cztowieka. Emocje majg utatwia¢ cztowiekowi racjonalne dziatanie. Celem nie jest zatem zniszczenie
uczué, ale doprowadzenie do przesigkniecia tychze pierwiastkiem racjonalnym. Wtadze umysto-
we nie zmieniajg struktury bytowej uczué, ale mogg je wychowywac na przyktad poprzez rozwaj
trwatych dyspozycji do dobrego dziatania.

Zasadniczym celem edukaciji powinno by¢ dgzenie do uzyskania przez
ucznidéw sprawnosci, czyli trwatych dyspozycji do prawidtowego my-
$lenia i dziatania.

Nie zyskuja uznania te teorie pedagogiczne, ktére gtoszg, ze w celu wyzwolenia potencjatu ucznia
wystarczy jedynie zapewni¢ mu swobode nieskrepowanego dziatania, gdyz cztowiek dla swojego
rozwoju potrzebuje nie tylko usuwania przeszkdd, ktére utrudniaja realizacje danego zadania, ale
nabycia czegos, czego w nim wczesniej nie byto - trwatej tatwosci wykonywania czynnosci. Dziatanie

46 We wspotczesnych metodach wychowawczych dominuje moralny relatywizm, ktéry zaktada, ze skoro nie ma zadnych mozliwych do uzasadnienia twierdzen
prawdziwos$ciowych, wiec nie ma tez w ogole tego, co stuszne lub niestuszne - istnieja jedynie preferencje poszczegdlnych kultur i jednostek. Cztowiek
sam tworzy siebie (az po transhumanizm) i okre$la, co jest dobre, a co zte. Nie ma w takim ujeciu miejsca na szlachetnos$¢ bytu ludzkiego i jego wewnetrzng
celowo$¢. Dochodzi do zanegowania ludzkiej natury. Racje ma Etienne Gilson, piszac, ze ziarna skrajnego irracjonalizmu, relatywizmu poznawczego i anty-
humanistycznego nihilizmu zostaty zasiane z chwilg, gdy Hobbes, Kartezjusz, Locke, Berkeley i Hume odtaczyli intelekt od rzeczy realnych i przedmiotem
wiedzy uczynili idee i stany $wiadomosci. Widac tu genetyczny zwigzek modernizmu z postmodernizmem, gdyz postmodernizm powstat na fundamencie
sceptyckich i relatywistycznych zatozen filozofii nowozytnej (modernizmu). ,Nie mamy ani za soba, ani przed soba, w jasnej dziedzinie wartosci, zadnego
usprawiedliwienia czy wyttumaczenia. Jeste$my sami, bez usprawiedliwienia. Wyrazitem si¢ juz na ten temat, méwiac, ze cztowiek jest skazany na to, aby
by¢ wolny... cztowiek, bez zadnego wsparcia i bez zadnej pomocy, jest w kazdej chwili skazany na to, aby wymysla¢ cztowieka” - pisat Sartre, wyciagajac
ostateczne konsekwencje z ,logicznie ateistycznego stanowiska”.

47  Wtadze rozumu mozna okresli¢ jako wrazliwos$¢ na prawde (fronesis). Jej zadaniem jest bowiem zdawanie sobie sprawy z czegos, co nie jest tym samym,
co odczuwanie badz odnoszenie wrazenia (aisthesis). Uprzytomnianie sobie pewnych prawd (np. to, ze wzeszto stonce) okreslano terminem nous lub intel-
lectus, a zdolno$¢ do rozumowania (,przechodzenie od jednej rzeczy pomyslanej do drugiej, celem poznania prawdy uchwytnej mys$la” - jak pisat Tomasz
z Akwinuw S.Th.1,q. 79, a. 8) - logos i ratio. Obok poznawczej wtadzy rozumu istnieja jeszcze zmystowe wtadze poznawcze, np. wzrok, dotyk, stuch. Btedem
jest postrzeganie umystu, funkcjonujacego jako wtadza poznawcza, jako wtadzy catkowicie zmystowej, pozbawionej ,wszelkich $ladéw intelektualnosci”
(M.J. Adler, op. cit., s. 44), co obecnie jest powszechne.

48 Wolato zdolnos$¢ dazenia do czegos, co rozum rozpoznat jako pewne dobro. Mozna méwié o chceniu czego$ jako celu (voluntas) i wybraniu czego$ jako srodka
do celu, pewnej opcji realizacji celu (liberum arbitrium). Jeszcze innag mozno$cia niz wola sa akty emocjonalne, ktérych podstawa jest zmystowe przedstawienie
przedmiotu dazenia, bez uznania go za co$, do czego bedziemy dazy¢.

49 Za Arystotelesem wyroznia sie: wtadze wegetatywne, zmystowe wtadze poznawcze (pie¢ zmystéw zewnetrznych, zmyst wspélny, wyobraznie, pamieé),
wtadze emocjonalne (uczuciowo$c¢) wreszcie rozum i wole.

50 Tomasz z Akwinu, Summa theologiae 11-1l, q. 108, a. 2.
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dyktowane sprawnoscia jest wykonywane z odpowiednig fatwoscig i upodobaniem (przyjemnoscia),
odznacza sie stabilnoscig i regularnoscia. Aby tak byto, potrzebna jest wtasciwie rozumiana pokora,
ktdra zasadza sie na uznaniu ,istotnej niewystarczalnosci” cztowieka i przeciwstawia sie powszech-
nemu dzi$ pragnieniu petnej jego autonomii, takze w obszarze moralnosci®'.

Cztowiek dla swojego rozwoju potrzebuje nie tylko usuwania przeszkéd,
ktére utrudniajg realizacje danego zadania, ale nabycia czegos, czego
w nim wczesniej nie byto - trwatej tatwosci wykonywania czynnosci.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze bez uksztattowania woli i emocji samo ,uswiadamianie” (na przyktad czym
jest dobro®?) nie przyniesie oczekiwanych efektow wychowawczych. Konieczne jest ksztattowanie
cnoét, ktére umozliwiaja cztowiekowi dobre dziatanie. Dopiero na tej bazie mozna méwi¢ o ksztattowa-
niu, tak modnych we wspétczesnej edukacji, kompetenciji. Dlatego tez podstawa programowa powinna
zawierac tylko ogolny opis celéw i tresci nauczania dla danego etapu edukacyjnego (czy tez przedmio-
tu). Musi by¢ realistyczna, to znaczy odpowiadac realnym mozliwosciom ucznidw, stad istotnym staje
sie urzeczywistnienie zasady non multa, sed multum [nie duzo, ale gruntownie]. Podstawa programowa
ma stanowic¢ tylko ogdlng rame dla swobodnie ksztattowanych na poziomie szkoty programéw na-
uczania. Zaréwno podstawa programowa, jak i programy nauczania winny koncentrowac sie na rze-
czywistosci, a nie fikcyjnym $wiecie idei. Poza tym nie moga by¢ one tak obszerne, ze niemozliwoscia
staje sie ich realizacja. Powinny one podkreslaé¢ mozliwo$¢ poznania prawdy, rozumianej jako zgodnos$¢
intelektualnego pojmowania z obiektywnym porzadkiem rzeczy, a takze rozpoznania oraz wyboru
witasciwego dobra®3. Przekazywane tresci i ksztattowane umiejetnosci nie moga pozytywnie wptywacé
na ksztattowanie wsréd ucznidow zyciowej postawy nazwanej przez prof. John Senior ,barbarzynska”,
czyli taka, ,ktéra jest przeciwna kulturze i nie popiera niczego poza tym, co nazywa praktycznym
i naukowym. Jej jedyna troska jest radzenie sobie w $wiecie”>*. Zt3 praktyka jest réwniez to, co wspo-
mniany autor nazywa ,restrukturyzacjag w dot”, ktérg powinno zastgpic¢ poszanowanie dla integralnosci
i autonomii dziatania nizszych szczebli edukacyjnych. Oznacza to, ze kazdy etap edukacyjny ma sobie
wtasciwe zadania i nie powinien ulega¢” inwazji z géry”>°. W praktyce, w polskich realiach oswiatowych,
znaczy to, ze szkota podstawowa nie powinna stawac sie quasi liceum, a liceum mini uniwersytetem.

Podstawa programowa powinna zawiera¢ tylko ogdlny opis celéw i tre-
$ci nauczania dla danego etapu edukacyjnego (czy tez przedmiotu).
Musi by¢ realistyczna, to znaczy odpowiadaé realnym mozliwosciom
ucznioéw, stgd istotnym staje si¢ urzeczywistnienie zasady non multaq,
sed multum [nie duzo, ale gruntownie].

Niezwykle wazne jest utrzymanie wtasciwej relacji miedzy uczniem a danym przedmiotem, czy tez
obszarem poznania (dyscypling). Trzeba uszanowaé zaréwno strukture danego przedmiotu, metody

51 Pokora ,jest oczywiscie najpierw, przeciwnie niz we wszelkiej <metafizyce samozadowolenia», uznaniem naszej sytuacji bytéw stworzonych” - H. de Lubac,
O naturze i tasce, Krakéw 1986, s. 35.

52 Dodajmy, ze dobro (bonum) jest wtasnoscia, ktéra przystuguje kazdemu realnemu bytowi. Dlatego moze by¢ ono przedmiotem wyboru. Dobro nie jest
zawartoscia bytu, ale wtasnoscia transcendentalna, ktéra przystuguje kazdemu bytowi. Przyczyna dobra jest sam byt poprzez urzeczywistnienie aktu
manifestowania sie jako rzecz, ktéra moze by¢ wybrana i akceptowana.

53 Josef Pieper pisze, ze ,istota poznania zasadza sie nie na wysitku mysli, lecz w tym, ze uchwytuje ono istniejace rzeczy, ze odstania rzeczywisto$¢” (Tomasz
z Akwinu, ttum. Z. Wtodkowa, Krakéw 1966, s. 25). W tym kontekscie warto przypomnie¢, ze greckie stowo oxoA| (scholé), od ktérego pochodzi wyraz -
szkota, oznacza odpoczynek. A zatem szkota powinna by¢ przestrzeniag wolna od codziennych trosk, od tego, co ma wymiar czysto utylitarny.

54 ). Senior, Upadek i odbudowa kultury chrzescijanskiej, Debogéra 2021, s. 184.

55 Por.ibidem, s. 185.

- 19



ZALOZENIA REFORMY POLSKIEJ EDUKACJI AB IMIS FUNDAMENTIS

wtasciwe danej dziedzinie poznania, jak i rozwéj ucznia jako osoby. Dla lepszego zobrazowania,
a przez to zrozumienia tego, o czym mowa, postuze sie dtuzszym cytatem: ,Dorostemu trudniej
jest nauczy¢ sie nazw i dat historycznych, kontynentéw i stolic na geografii czy tacinskich para-
dygmatow niz dziecku. Jesli dziecko pominie geografie, by dyskutowac o politycznych i militarnych
problemach Azji, moze nigdy sie nie dowiedzie¢, gdzie jest Azja; i bedzie cierpie¢ z powodu zaburzen,
coraz powszechniejszej dezorientacji, ktdéra na zawsze wypaczy jego pdzZniejsze poglady polityczne.
Profesor jezyka angielskiego [w polskich realiach, polskiego - przyp. A.G.] jest boles$nie $wiadomy
«zaawansowanego» geniusza poetyckiego, ktéry nie nauczyt sie gramatyki, tak jak profesorowie
sztuki muszg by¢ swiadomi kubistéw i abstrakcyjnych impresjonistéw, ktérzy nigdy nie nauczyli
sie rysowac. | odwrotnie, skoro polityka zaktada etyke, a etyki nie da sie poja¢ bez doswiadczenia
w $wiecie, to co dzieci majg w ogdle powiedzie¢ o Wietnamie czy Taszkiencie? [...] Dwunastolatek
moze zastuzyc na széstke na studiach, nawet w tak dojrzatej dziedzinie jak polityka, poniewaz potrafi
powtarza¢ formutki. Zda egzamin, ale to wcale nie $wiadczy o tym, ze opanowat materiat ani - co
wazniejsze - ze dyscyplina opanowata jego”>.

Konieczny jest powrét do realizmu i obiektywizmu w edukacji, a takze niezbednym wydaje sie
przywrocenie naleznego miejsca wiedzy madrosciowej (poznawaniu i rozumieniu rzeczywistosci
w $wietle jej pierwotnych przyczyn), a szczegdlnie klasycznej filozofii realistycznej. Madros$¢” bedaca
cnota oznacza integracje catego doswiadczenia cztowieka i odnosi sie do ,krélestwa celéw”, a nie
jedynie do ,krélestwa srodkow”. Filozofia zas jest matka i jednoczesnie krélowa nauk - to ona moze
pomoc w demaskowaniu sceptycyzmu oraz jego zgubnych konsekwenc;ji’®. Filozofia powinna takze
petni¢ funkcje scalajgcg zaréwno dla nauk humanistycznych, jak i przyrodniczych. W polskiej szkole
nie moze oczywiscie zabrakna¢ naleznego miejsca tacinie®”. Warto zadbac réwniez o przywrdécenie,
na okreslonych etapach edukacyjnych, takich przedmiotéw, ktére przyczyniaja sie do usprawniania
manualnego (od kaligrafii poczynajac, a na wtasciwie zorganizowanych zajeciach technicznych kon-
czac®0). | wreszcie, co niezwykle istotne, program realizowany w polskiej szkole powinien umozliwié
powigzanie kultury intelektualnej z chrzescijariskim postrzeganiem swiata.

Program realizowany w polskiej szkole powinien umozliwi¢ powigzanie
kultury intelektualnej z chrzescijanskim postrzeganiem swiata.

56 Ibidem,s.186-187. Nalezy doda¢ jeszcze jeden przyktad zwigzany z pewnymi niebezpiecznymi trendami obserwowanymi takze wsréd przedstawicieli prawej
strony sceny politycznej. W nauczaniu historii nie mozna skupi¢ sie na historii najnowszej, lekcewazac wczesniejsze dzieje, w tym starozytnosc i sredniowie-
cze. Niezwykle wazne jest ukazanie catej perspektywy czasowej uchwytnej dla historyka, a nie tylko przedstawienie tego wycinka dziejow, ktéry mocno
naznaczony jest rewolucyjnymi prébami obalenia doczesnego porzadku uksztattowanego przez Christianitas. Trzeba doda¢, ze owe préby w znacznej mierze
zakorniczyty sie powodzeniem.

57 Madrosé zleca woli postepowanie, ktdre chroni osobe. Stanowi w intelekcie umiejetnosé konfrontowania prawdy z dobrem i dobra z prawda. Pomaga trafnie
rozpoznac dobro, ku ktéremu nalezy dazy¢, oraz dobrac¢ wtasciwe do tego celu srodki.

58 Sceptycyzm jest réwniez jedna z istotnych przyczyn erozji szkoty, gdyz pozbawit odpowiedzialnych za nia ludzi zdolnosci uzasadnienia réznych rodzajéw
poznania i wiedzy.

59  Przypomnijmy, ze obecnie istnieja w polskich szkotach nastepujace mozliwosci nauczania taciny: jezyk tacinski i kultura antyczna w zakresie rozszerzonym
(240 godz.) w liceach ogdlnoksztatcacych i technikach; jezyk tacinski i kultura antyczna w zakresie podstawowym (30 godz.) w liceach ogdlnoksztatcacych
i technikach; jezyk tacinski jako drugi jezyk obcy w zakresie podstawowym (120 godz.) w VII i VIII klasie szkoty podstawowej; jezyk tacinski jako drugi jezyk
obcy w zakresie podstawowym (240 godz.) w liceach ogdlnoksztatcacych i technikach w dwéch wariantach: - nauka jezyka od podstaw lub kontynuacja
nauki ze szkoty podstawowej. tacina jako drugi jezyk obcy zostata wprowadzona na mocy ponizszych aktéw prawnych: rozporzadzenia Ministra Edukacji
i Nauki z dnia 6 lutego 2023 r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatce-
nia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej (Dz. U. z 2023 r. poz. 312); rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6 lutego 2023 r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. z 2023 r. poz. 314).

60 W pracach recznych powinnny sie taczy¢ pozytek i pigkno. Nie moga to by¢ dziatania pozbawione celu, dziatania, w ktorych wysitek bytby oderwany od
efektu widocznego dla pracujacych.
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6. Zagwarantowanie wtasciwego miejsca lekcjom religii

Joseph de Maistre pisat przed ponad stu laty w Eseju o sprawczym Zrédle konstytucji politycznych
i innych dokonan ludzkich: ,| wkrétce jeden gtos (gtos rewolucji), na ktory sktada sie wiele gtoséw
zjednoczonych we wspaniatym unisono, wykrzyknie Bogu w samym $rodku karygodnej Europy:
Zostaw nas! Czyz wiecznie mamy trzasc sie na widok ksiezy i wystuchiwac ich pouczen? W catej
Europie prawda ukrywa sie w oparach kadzidta. Czas, zeby wyszta z tego dymu. Nasze dzieci wiecej
juz o tobie nie ustysza. Mamy zamiar wszystko zbudowa¢ i wszystko odbudowac¢ bez Ciebie. Opusé
nasze zgromadzenia, nasze akademie, wyjdz z naszych doméw: wystarczy nam rozum. Zostaw nas”s!.
Powyzsze postulaty realizowane sg obecnie na naszych oczach w Polsce.

Tymczasem Benedykt XVI wskazuje: ,Czysto pozytywistyczna kultura, dla ktérej pytanie o Boga
nalezatoby jedynie do dziedziny subiektywizmu, jako nienaukowe, bytaby kapitulacja rozumu, re-
zygnacja z jego najwyzszych mozliwoéci, a tym samym porazka humanizmu, i to o powaznych na-
stepstwach. To, co byto podstawa kultury Europy, poszukiwanie Boga i gotowo$¢, by Go stuchag,
rowniez dzisiaj pozostaje fundamentem kazdej prawdziwej kultury”2. Dodajmy rzecz niezwykle
istotng dla tematu niniejszego tekstu, otéz katolicyzm, ktéry ksztattowat nasza panstwowosc i kul-
ture narodowa przez wieki, jest gteboko zakorzeniony w realizmie ontologicznym¢é® zaktadajacym,
ze rzeczy istnieja realnie, niezaleznie od poznajacego podmiotu. Wydaje sie, ze dzisiaj - szczegdlnie
wtashie w obszarze edukacji - zostato to zapomniane dlatego katolickie nauczanie traktowane jest
jak ciato obce w dzisiejszej szkole.

»Czysto pozytywistyczna kultura, dla ktérej pytanie o Boga nalezatoby
jedynie do dziedziny subiektywizmu, jako nienaukowe, bytaby kapitu-
lacjg rozumu, rezygnacjq z jego najwyzszych mozliwosci, a tym samym
porazkg humanizmu, i to o powaznych nastepstwach” - Benedykt XVI,
Poznanie prawdy. Wyktady papieskie.

Biorac pod uwage powyzsze konstatacje, zdecydowanie nalezy odrzuci¢ wszelkie dziatania majgce
na celu usuniecie ze szkoty badz zdeprecjonowanie lekgji religii®*. Czyniac to, spoteczenstwo pozba-

61 J.de Maistre, Esej o sprawczym Zrédle konstytucji politycznych i innych dokonan ludzkich, ttum. A. Ptonka [w:] O rewolucji, suwerennosci i konstytucji politycznej.
Wybér pism, red. J. Kloczkowski i A. Ptonka, Krakéw 2019.

62 Benedykt XVI, Poznanie prawdy..., s. 43.

63  Nie wchodzac w tym miejscu w zawite definicje filozoficzne, mozna powiedzied, ze realizm to otwarte i ciekawe spojrzenie na rzeczywistos$¢ bez jakichkolwiek
supozycji. Proces w filozofii odchodzenia od realizmu poznawczego ma odlegta geneze. Jest nig nominalizm. Realistyczny sposéb rozumienia rzeczywistosci,
poznaniaijezykaw XIV wieku odrzucit William Ockham. Wéwczas kultura semantyczna wtasciwie przestaje istnie¢. Paradygmatem staje sig relacja zastepo-
wania (suppositio) a nie relacja znaczenia (significatio). Z koncepcji jezyka i wiedzy znika kwestia odnoszenia sie poje¢ do rzeczywistosci (kwestia znaczenia),
miejsce paradygmatow zastepuja terminy, miedzy ktérymi nalezy ustali¢ relacje. Jezyk nie znaczy esencjalnie (z istoty), lecz znaczenia sa nadawane leksemom
intencjonalnie. Korespondencyjna koncepcja prawdy zostaje zastepowana przez koherencyjna, zamiast komentarza coraz czgsciej pojawia sie krytyka. Jest
to niebagatelny problem, ktéry ma bezposrednie przetozenie na ksztatcenie, a oderwanie pedagogiki od filozofii spowodowato, ze niewiele oséb jest tej
erozji nauki Swiadomych. Zaktadam, ze najwyzej 5% nauczycieli wie, 0 czym w tym miejscu jest mowa.

64  Abp Adam Stefan Sapieha pisat w 1945 roku: ,Obowiazkiem naszym jako Polakéw i katolikéw jest stanowczo zada¢, aby mtodziez nasza byta wychowy-
wana i ksztatcona na zasadach katolickich, aby nauka wiary w szkotach nalezne i pierwszorzedne miejsce zachowata. Wszelkie niezgodne z tym zamiary
musimy bezwzglednie odpierac” - List pasterski, ,Tygodnik Powszechny” 1945, nr 22. Powojenne dzieje lekcji religii w naszej ojczyznie sg bardzo ztozone.
Pierwsza prébe usuniecia tychze zajeé z programu szkolnego komunisci podjeli juz w 1949 r. W tym kontekscie przypomnijmy tylko jedno, ale niezwykle
znaczace wydarzenie: 28 czerwca 1956 r. w Poznaniu, w czasie stynnej antykomunistycznej demonstracji, zastrzelony zostat Roman Strzatkowski - 13-letni
chtopiec, ktéry nidst transparent z postulatem przywrdcenia nauki religii w szkotach. Definitywne usuniecie religii ze szkdt nastapito w 1961 r. Temat
powrotu lekgji religii do szkét pojawit sie po 1989 r. Z taka inicjatywa wystapit episkopat w maju 1990 r., a 3 sierpnia 1990 r. 6wczesny minister edukacji
podjat w tej sprawie ostateczna decyzje. Katechizacja miata odbywac sie w szkotach podstawowych i srednich w wymiarze dwéch lekcji tygodniowo.
Przepisy umozliwiaty organizacje lekgji religii wszystkim zwigzkom wyznaniowym. We wrzesniu 1990 r. niemal 96 procent uczniéw zadeklarowato che¢
uczestniczenia w lekcjach religii. W kolejnych latach regulacje prawne dotyczace organizacji lekcji religii zmieniaty sie (szerzej na ten temat zob. A. Gérecki,
Przepisy regulujgce nauczanie religii w szkole, https://christianitas.org/news/przepisy-regulujace-nauczanie-religii-w-szkole/, dostep: 30 kwietnia 2025r.).
Bezpardonowy atak na lekcje religii w placowkach o$wiatowych zostat przypuszczony przez osoby, ktére objety kierownictwo MEN po wyborach parla-
mentarnych na jesieni 2023 r.
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wia sie jednego z ostatnich przyczétkéw mogacych stuzyé obronie elementarnych prawd o Bogu,
cztowieku i otaczajacym go Swiecie, co wiecej daje przyzwolenie tym, ktérzy chcieliby uksztattowad
cztowieka bez sladéw Boga®. W efekcie powstaje kultura czysto swiecka®, ktéra porzuca norma-
tywnos¢ odwotujacy sie do wyzszego porzadku?’. Pamietajmy, ze - jak przypomniat nam Benedykt
XVI - ,wiara jest «tak» powiedzianym prawdzie. [...] mozna uznad, ze dzisiejszy «kryzys prawdy» jest
zakorzeniony w «kryzysie wiary»"8,

Nalezy przywrdci¢ dwie godziny lekgcji religii w wymiarze tygodniowym na kazdym etapie edukac;ji.
Lekcje te nie moga by¢ w zaden sposéb dyskryminowanie rowniez od strony organizacyjnej (to
w efekcie czyni przyktadowo nakaz umieszczania ich na pierwszych lub ostatnich godzinach w planie
zajec). Musza miec one charakter wyznaniowy. Za kwestie programowe i organizacyjne odpowiada
Koséciot i zwigzki wyznaniowe prawnie uznane w Polsce, ktére tego rodzaju zajecia prowadza w szko-
tach. Oczywisécie powinny one dotozy¢ wszelkiej starannosci, aby zapewni¢ odpowiedni poziom tych
zajec i to zaréwno od strony formacyjno-wychowawczej, jak i naukowe;j.

Nalezy przywréci¢ dwie godziny lekciji religii w wymiarze tygodniowym
na kazdym etapie edukaciji. Lekcje te nie mogg byé w zaden sposéb
dyskryminowanie réwniez od strony organizacyjnej.

Kwestia obligatoryjnosci odbywania sie lekgcji religii w szkotach katolickich, takze publicznych, po-
winna by¢ regulowana na poziomie statutu. Rodzic, wybierajac szkote dla swojego dziecka, przyjmuje
do wiadomosci i akceptuje obowigzujgce w niej zasady.

7. Harmonia mysli i rzeczywistosci, czyli zagwarantowanie
ogolnoksztatcgcego charakteru szkoty na kazdym
etapie edukacyjnym

Nalezy przywrdéci¢ zatozenia edukacyjne, ktére zostaty wypracowane w ramach europejskiej,
chrzescijanskiej cywilizacji grecko-rzymskiej, od greckiej paidei poczynajac. Jej celem byto formo-
wanie dobrego i pieknego cztowieka, cztowieka szlachetnego. Rdzeniem ksztatcenia stato sie osta-
tecznie siedem sztuk wyzwolonych (septem artes liberales), czyli takich, ktére s3 godne cztowieka
wolnego i prowadza ku prawdziwej wolnosci, gdyz uwalniajg od ignorancji i btedu. Trivium (uspraw-
nienia ,w obszarze stowa"?) i quadrivium (usprawnienia ,w obszarze liczby”) harmonizowaty zasady
ksztatcenia. Cztowiek miat zrozumiec otaczajgca go rzeczywisto$é, uchwyci¢ harmonie panujaca
w $wiecie, by nastepnie méc w nim prawidtowo dziata¢ czy tworzy¢, doprowadzajac ostatecznie

65 Zob. A. Comte, Rozprawa o duchu filozofii pozytywnej. Rozprawa o catoksztatcie pozytywizmu, ttum. B. Skarga, Warszawa 1973, s. 235.

66 ,Nowoczesna literatura, sztuka i muzyka méwia o wyizolowanej jednostce, o szukaniu przez nia ojczyzny i spotecznoséci albo o pograzeniu sie¢ w samotnosci
i wyobcowaniu. Jest tak, jak gdyby wysoka kultura naszego spoteczenstwa, przestawszy by¢é medytacja nad wspdlng religia, stata sie medytacja nad jej
brakiem” - pisze Roger Scruton w Przewodniku po kulturze nowoczesnej dla inteligentnych.

67  Zob. J. Ratzinger, Europa. Jej podwaliny dzisiaj i jutro, ttum. S. Czerwik, Kielce 2005.

68 ,Wiara chrzescijanska nie jest nigdy jedynie comprehensive religious doctrine, [...] lecz sita oczyszczajaca sam rozum i pomagajaca mu by¢ bardziej soba. [...]
Przestanie chrzescijanskie ze wzgledu na swe korzenie powinno by¢ zawsze bodzcem do dochodzenia prawdy, a tym samym sita przeciwstawiajaca sie presji
wtadzy i intereséw” - Benedykt XVI, Poznanie prawdy..., s. 26-27, 31.

69 Warto dodac, ze gramatyka - jedna ze sztuk wchodzacych w sktad trivium, obok retoryki i dialektyki - pojmowana byta szerzej niz jej wspotczesny odpo-
wiednik, obejmujac szereg umiejetnosci sktadajacych sie na szeroko rozumiane czytanie ze zrozumieniem: od rozszyfrowywania liter, po elementy poetyki
i teorii literatury. Podstawowa jej idea byto dostrzezenie logicznych struktur jezyka jako narzedzi do rozumienia wypowiedzi oraz ksztattowanie poczucia
piekna przez kontakt z kanonicznymi lekturami.
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swoje zycie do celu wtasciwego ludzkiej naturze. Dziedzictwo to zostato niestety zaprzepaszczone.
Zanegowano znaczenie metafizyki, ograniczono i wypaczono role teologii, za jedyne godne uwagi
uznano nauki przyrodnicze’®. Edukacja nabrata charakteru empirycznego i utylitarnego. To, co
nazywamy humanistyka’* miato coraz mniejsze znaczenie w procesie wychowania i ksztatcenia
cztowieka. Postmodernizm jeszcze bardziej wszystko skomplikowat. Wspdtczesnie pozostato na-
tomiast, obecne wcigz w dyskusjach o edukacji, napiecie miedzy tak zwanym encyklopedyzmem
(wymaganie od ucznidow definicyjnej, stownikowej wiedzy z ogromnej ilosci dziedzin naukowych)’?,
a modnymi dzi$ kompetencjami, ktore nie sg tym samym co sprawnosci intelektu czy tez woli”®.
Kazda z tych drég jest btedna, gdyz redukuje cztowieka do jednego z wybranych aspektow, a nie
prowadzi do aktualizacji petni cztowieczenstwa.

Nalezy przywroécié zatozenia edukacyjne, ktére zostaty wypracowane
w ramach europejskiej, chrzescijanskiej cywilizacji grecko-rzymskiej,
od greckiej paidei poczynajgc. Jej celem byto formowanie dobrego
i pieknego cztowieka, cztowieka szlachetnego.

Sprawa pierwszorzednej wagi jest zatem przywrécenie i zachowanie réwnowagi miedzy réznymi
kategoriami przedmiotow (w tym pomiedzy tak zwanymi przedmiotami humanistycznymi i $cisty-
mi), a takze potaczenie kultury umystowej z umiejetno$ciami manualnymi. Trzeba przekierowac
catg edukacje ku ksztattowaniu sprawnosci poznawczych i moralnych (nie wystarczy nawet to, co
dzisiaj nazywa sie ,wychowaniem ku wartosciom”). Tylko ogdlnoksztatcacy charakter szkoty stuzy
ogdlnemu rozwojowi cztowieka we wszystkich sferach zycia. Edukacja nie moze jedynie koncen-
trowac sie na przygotowaniu jednostki do okre$lonego zawodu, bo na edukacje stricte zawodowa
przychodzi czas pdzniej. Oczywiscie taki charakter szkoty inaczej bedzie sie przejawiat w programie
liceum, a inaczej w programie technikum, czy tez szkoty branzowej. Jednakze w zadnej z nich nie
mozna zrezygnowac z elementéw o charakterze ogélnoformacyjnym. Nalezy tez pamietac, ze szkota
powinna wprowadzac¢ uczniéw w kanon kultury’, ktéry winien by¢ przyswajany, przyczyniajac sie

70  Przypomnijmy, ze Platon i Arystoteles wyrézniali dwa typy poznania: poznanie naukowe i poznanie doksalne (opinia, mniemanie). Tylko pierwsze z nich
uznawali za niepowatpiewalne, zawsze prawdziwe, bo opierajace sie na zasadach rzeczy (substancji badz istoty). Jego zwiericzeniem jest madros¢. Natomiast
drugiemu przystuguje, co najwyzej, prawdopodobienstwo, gdyz dotyczy ono zmiennej rzeczywistosci. Samo w sobie jest zatem zmienne, bo oparte na aktu-
alnym poznaniu zmystowym. Jednak okazuje sie ono niezbedne w zyciu cztowieka, ktéry doswiadcza zmiennych okolicznosci. Natomiast nie jestono w stanie
doprowadzi¢ do poznania najwyzszych zasad rzeczywistosci i jej wyjasnienia. Poznanie wymaga specjalnego wysitku i okreslonej metody postepowania.
Wiedza naukowa to poznanie rzeczywistosci poprzez odkrycie jej przyczyn. Filozof wymieni cztery: materialna, formalna, sprawcza i celowa. Wszystko, co
dzieje sie w $wiecie, ma swoja przyczyne. Kres poznania stanowig pierwsze przyczyny i zasady, gdyz sg samozrozumiate i samodzielnie istniejace. Zob. np. Ary-
stoteles, Analityki drugie, 89a16 i nn.; 79a23; 100b5. Tenze, Metafizyka, 993b19. Warto zwréci¢ uwage, jak bardzo odmienne jest od tego rozumowania
wspotczesne pojmowanie nauki i poznania w ogole.

71 ,Musimy z cata moca przypominac, ze humanistyczne wyksztatcenie nie jest i nigdy nie byto, jedynie wiedza. Jest wyjasnianiem, spekulacja, analiza, inter-
pretacja, inspiracja, Swiatopogladem, krytyka i interwencja. Dzigki filozofii jest zaréwno racjonalnoscia jak i sztuka i dziataniem, wtajemniczeniem w kulture,
spoteczng kompetencja, a jednoczesnie duchowa droga, dzieki ktérej cztowiek moze odnalezé odpowiedz na najwazniejsze pytania.” - J. Grzybowski,
O koniecznosci humanistyki w swiecie technokracji i biznesu, https://teologiapolityczna.pl/ks-prof-jacek-grzybowski-o-koniecznosci-humanistyki-w-swie-
cie-technokracji-i-biznesu-tpct-21-#_ftn15, dostep: 20 maja 2025 r.

72 ,[...]nowozytnos¢inowoczesnos$¢ wprowadzaty i w koricu wprowadzity «<nauki realne» lub «<nauki doswiadczalne» i «<nauki humanistyczne» niejako w miejsce
«sztuk» jako fundament edukacji szkolnej, z ktérego startuje sie do dzi$ do coraz szybszych i coraz wezszych specjalizacji. Skonczyto sie to potezng masa
encyklopedyzmu, z ktérego w ostatnich dziesiecioleciach wycofywano sie juz troche bez tadu i sktadu, poktadajac z kolei ufnos¢ w «kompetencjach» i coraz
bardziej zawezonych specjalizacjach.” - P. Milcarek, Tezy o edukacji klasycznej dla cywilizacji chrzescijanskiej, ,Christianitas” 58, s. 12.

73 W systemach edukacji zmierzajacych gtéwnie do uksztattowania kadr do wykonywania prac i zadan bedzie sie wigc zabiegato o uzyskanie przez wszystkich
pewnych rudymentarnych «<kompetencji twardych» (znajomo$¢ jezykow obcych, posiadanie prawa jazdy...) oraz o wyselekcjonowanie posiadaczy okreslonych
«kompetencji migkkich», réwnoczesnie samobieznych w wykonywaniu zadan i jednak zewnatrzsterownych. Natomiast w systemach edukacji zmierzajacych
przede wszystkim do ludzkiej dojrzatosci wychowankéw bedzie sie zabiegato gtdwnie o sprawnosci, a o kompetencje takze, lecz niejako mimochodem, dbajac
o to, by powstawaty w powiazaniu ze sprawnosciami, a nie zamiast nich.” - P. Milcarek, Tezy o edukacji klasycznej..., s. 10.

74 ,[...] nauka powinna postepowac wedtug pewnego porzadku. Mozna go postrzegac dwojako. Istnieje porzadek rozumienia: musimy doskonali¢ swoje zdoInosci
intelektualne w odpowiedniej kolejnosci - przyktadowo zaczynajac od logiki, przejs¢ do gramatyki i retoryki; zaczac od filozofii naturalnej i psychologii racjo-
nalnej, zanim przejdziemy do metafizyki oraz zacza¢ od etyki, zanim przejdziemy do polityki. Istnieje rowniez porzadek historii i kultury: zanim przejdziemy do
dziet nowozytnych, dobrze jest najpierw zapoznac sie z twérczoscig wezesniejszych poetdw, artystow i myslicieli, z uwagi na prowadzong przez nich «wielka
rozmowe», w ktérej pézniejsi twoércy nawiazywali do twérczosci swoich poprzednikéw, wchodzili z nimi w interakcje, rozwijali ich mysli. Kazdy mysliciel,
poeta czy intelektualista Zachodu dotaczyt do toczacej sie wtasnym zyciem rozmowy, ktdra rozpoczeta sie na dtugo przed jego narodzeniem i ktéra bedzie
trwata dtugo po jego $mierci” - P. Kwasniewski, Sztuki wyzwolone we wspétczesnej edukacji - przyktad amerykariski, ,Edukacja” 2021, 4(159), s. 42.
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jednoczesnie do doskonalenia jednostki, gdyz barbarzynca jest cztowiek pozbawiony przesztosci
i tradycji’>. Kazda kultura to pamieé, ale tez $wiadomos$¢é przejmowanego dziedzictwa (ojcowizny)
i obowigzku podjecia tej spuscizne w zgodnosci z wyznaczonym przez nig porzadkiem, takze po-
rzadkiem pracy nad jej dalszym rozwojem. Szkota musi zatem wyposazy¢ uczniéw w podstawowy
zestaw pojeé, ktéry umozliwi nawigzanie kontaktu z naszym kulturowym dziedzictwem i bedzie
wykraczat poza kwestie czysto utylitarne czy tez pewne tylko formy kultury masowej. Zakorzenienie
cztowieka w owym dziedzictwie, z ktérego wyrasta, moze sie dokonac tylko poprzez przekazanie
owego kanonu kultury bedgcego miarg naszego cztowieczenstwa. Kanonu, ktory odnosi cztowieka
do prawdy o Bogu, $wiecie i samym sobie. Moze on by¢ przekazywany w ramach réznych przedmio-
téw, chod oczywiscie jezyk polski i historia sg do tego celu specjalnie predestynowane. Znaczenie
poszczegdlnych przedmiotéw powinno zaleze¢ od ich ogdlnoksztatcacej wartosci.

Nalezy tez pamietacé, ze szkota powinna wprowadzaé uczniéw w kanon
kultury, ktéry winien by¢é przyswajany, przyczyniajgc sie jednoczesnie do
doskonalenia jednostki, gdyz barbarzyncq jest cztowiek pozbawiony
przesztosci i tradyciji.

8. Jezyk polski jako przedmiot organizujgcy caty porzgdek ksztatcenia

Szkota ma nauczy¢ czytania, poprawnego wyrazania sie w mowie i piSmie, poprawnego myslenia i wy-
posazy¢ cztowieka w wiedze ogdlng (kulturowa), ktorej przekazywaniu powinien towarzyszyé rozwoj
umystu ucznia. Niezbedna do tego jest dyscyplina w egzekwowaniu wiedzy. Przedmiotem, wokét kté-
rego winny ogniskowac sie te dziatania, jest jezyk polski. Nie umniejsza to znaczeniu matematyki i nauk
przyrodniczych, lecz bez jasnosci i $cistosci jezyka nie moze by¢é mowy o postepie w innych naukach’.

Konieczna jest w tym miejscu pewna uwaga. Otéz niezbedne wydaje sie wprowadzenie przedmiotu,
ktéry odpowiadatby roli, jaka w dawnej strukturze ksztatcenia petnita dialektyka’” bedaca jednym
z elementéw trivium, czyli zespotu sztuk stuzacych zasadniczo usprawnieniu wtadz intelektualnych
w obszarze stowa. Dialektyka ,uczy dostrzegac powiazanie jezyka z rzeczywistoscia oraz zaposred-
niczenie senséw w pojeciach (relacja miedzy stowami, powszechnikami oraz rzeczami), uczy regut
dociekania i dowodzenia, wprowadza umiejetno$¢ naukowa"’8. W tym wypadku pozadang wartoscia
jest wynikajaca z dialektyki sztuka dyskus;ji, ktéra opiera sie na przekonaniu o obiektywizmie prawdy
i wynikajacym z niego postulacie uzasadnienia gtoszonych i wyznawanych pogladéw’. Jest to zada-

75 ,Cechacharakterystyczng barbarzyistwa jest brak ciagtosci” - G. Calvet, op. cit., s. 110. Z kolei Szekspir napisat: ,Cata wzburzona, bezwzgledna woda mérz
nie jest w stanie zmy¢ balsamu, ktdrym namaszczony zostat krol” (Krél Ryszard I1, ttum. Leon Urlich, https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/krol-ryszard-ii.
html, dostep: 18 czerwca 2025 .

76  Por. J. Woroniecki, Okoto kultu mowy ojczystej, Komoréw 2010, s. 9.

77 Wazne sa jednak pewne zastrzezenia, ktére tak wyrazit Piotr Kaznowski w przygotowanym przez siebie programie nauczania dialektyki dla jednej ze szk6t
pracujacej w oparciu O model edukacji klasycznej: ,[...] uzywamy okreslenia ,dialektyka” w klasycznym sensie. Etymologia sugeruje, ze sztuka ta powinna sie
zajmowac umiejetnoscia dyskutowania (od gr. dialegesthai) i tak czesto prezentowana jest ona w popularnych podrecznikach. Jest to poglad stuszny, o ile
wezmie sie pod uwage kontekst powstania dialektyki jako sztuki prowadzenia dyskusji, nie nalezy jednak myli¢ jej z popularna dzi$ erystyka (ktéra w kla-
sycznej dialektyce miata swoj odpowiednik w analizie sofizmatéw)”, a w innym miejscu dopowiada, ze: ,Wspotczesnie czesciej mozna spotkac sie z uzyciem
,dialektyki” w kontekscie ontologii (Hegel, Marks), gdzie oznacza ona rozwdj jakiegos procesu, w ktorym kluczowe jest Scieranie sie przeciwienstw” - materiat
w posiadaniu autora niniejszego artykutu.

78  P. Milcarek, Edukacja dla sprawnosci umystu i woli, ,Edukacja” 2021, 4(159), https://www.ibe.edu.pl/images/EDUKACJA/NUMERY/2021-04/PDF/1_Milca-
rek_pl.pdf, dostep: 30 kwietnia 2025 r.

79 Dodajmy jeszcze kilka zdan Kaznowskiego opisujacych metody pracy na zajeciach z dialektyki: ,Podobnie jak na zajeciach z pozostatych sztuk wyzwolonych
wyktad dialektyki powinien czerpac z tekstéw klasycznych, jednak z innym roztozeniem akcentéw. Zwtaszcza w przypadku zaje¢ teoretycznych bowiem
préba oparcia sie wytacznie na tekstach np. Arystotelesa mogtaby koriczy¢ sie dydaktycznym fiaskiem z powodu zbyt duzego ich skomplikowania. Teksty te
powinny pojawiac sie we fragmentach i z odpowiednim komentarzem nauczyciela, aby uczyni¢ zado$¢ postulatowi Zrédtowosci wiedzy, sam jednak wyktad
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nie trudne, gdyz wymaga tego, aby wypracowane w ramach dialektyki umiejetnos$ci miaty pdzniej
zastosowanie réwniez w ramach innych przedmiotow (dotyczy to réwniez gramatyki czy tez retoryki).

Niezbedne wydaje sie wprowadzenie przedmiotu, ktéry odpowiadatby
roli, jakg w dawnej strukturze ksztatcenia petnita dialektyka bedgca
jednym z elementéw trivium, czyli zespotu sztuk stuzgcych zasadniczo
usprawnieniu wtadz intelektualnych w obszarze stowa.

Konieczne jest szczegdlne zaakcentowanie znaczenia mowy ojczystej, z ktdrg zwigzane sg wtasciwe
umiejetnosci umystowe. Przedmiot ten powinien réwniez stuzy¢ wykazaniu, ze to mysl kontroluje
jezyk, a nie jezyk kontroluje mysl, jak zdaje sie sadzi¢ wspétczesna filozofia lingwistyczna®.

Wykaz lektur powinien zawiera¢ dzieta kanoniczne (wzorcowe) i by¢ traktowany jako ,minimum” do
opcjonalnego rozszerzenia przez nauczycieli. Powinien obejmowac klasykoéw, ale oprécz tak zwanej
literatury pieknej winny sie w nim znalez¢ réwniez dzieta filozoficzne, teologiczne, traktaty polityczne,
moralne itd.®* Zasadne jest czytanie i analizowanie tychze dziet pod katem ich tresci uniwersalnych,
ponadczasowych, rzucajgcych $wiatto na zycie, na ludzkie problemy, podkreslajgc te tresci, ktére
zawsze sg aktualne, bo prawdziwe. Ma to prowadzi¢ ucznia do samodzielnego poszukiwania prawdy.

Wykaz lektur powinien zawieraé dzieta kanoniczne (wzorcowe) i byé
traktowany jako ,minimum” do opcjonalnego rozszerzenia przez na-
uczycieli.

9. Funkcja wychowawcza szkoty wynikajgca z zasady programowej

Zasada programowa winna wynikac z zatozenia, ze nie ma wychowania bez elementu ksztatcacego,
ale tez kazde ksztatcenie zawiera w sobie przynajmniej elementy wychowawcze. Trudno jest jednak
mowi¢ o wychowaniu i budowaniu wspdlnoty narodowej bez oparcia dziatarn pedagogicznych na
rozpoznaniu rzeczywistego celu ludzkiego zycia i wynikajacej z niego troski o wtasciwie rozumiane
dobro wspélne. Nie powinno sie pozwoli¢, aby - uzywajac stéw Allana Blooma - ,stowa «twoérczo$é»
i «osobowo$¢»” zastapity takie pojecia, jak ,cnota, zapobiegliwos$é, roztropnosc i charakter”, oddzia-
tujac na ludzkie sady i wyznaczajac cele wychowawcze®?.

teoretyczny powinien opierac sie na tekstach prostszych (stanowiacych juz efekt pracy dydaktycznej stuleci, jak np. Traktaty logiczne Piotra Hiszpana). Teksty
klasyczne beda stanowic¢ natomiast nieoceniony materiat ilustrujacy strategie argumentacyjne”.

80 Stad hasto: ,nie szukaj znaczenia; szukaj zastosowania”. Na ten temat zob. M.J. Adler, op. cit., s. 79.

81 Doskonata pomocaiinspiracja moga tu by¢ kolejne trzy tomy Breviarium Kanonu Kultury opracowane przez Pawta Milcarka i wydawane przez Wydawnictwo
Debogora.

82 A.Bloom, op.cit., s. 217.
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10. Odejscie od testowania jako szczegélnie uprzywilejowanej
metody weryfikaciji efektow uczenia si¢, a takze wiary

w ,,magi¢” liczb jako narzedzia pomiaru jakosci i efektéw
ksztatcenia®® (tak zwanej testomanii)

Celem nie jest rezygnacja z pomiaru postepow uczniéw. Autorowi artykutu przyswieca gtebokie
przekonanie, ze testowa metoda weryfikacji wiedzy nie jest jedyng ani najlepsza. Nie sprawdza
sie szczegdlnie w odniesieniu do takich przedmiotéw jak jezyk polski czy historia, gdzie moze by¢
wykorzystywana tylko w ograniczonym zakresie. Poza tym sprzyja ona czysto technicznemu trak-
towaniu edukacji, jako produkcji specjalistéw czy fachowcédw zdobywajacych odpowiednie certyfi-
katy. Prowadzi do tworzenia zideologizowanego spoteczenstwa, ktére pozbawione jest perspektyw
intelektualnych i moralnych oraz treningu w rozumieniu podstawowych probleméw zycia ludzkiego.
Do opisania tego narzedzia stuzacego ocenie uczniéw zasadne jest uzycie metafory ,prokrustowego
toza"®4, czyli dostosowanie czego$ do sztywnego schematu.

Metoda testowa prowadzi do tworzenia zideologizowanego spoteczen-
stwa, ktére pozbawione jest perspektyw intelektualnych i moralnych
oraz treningu w rozumieniu podstawowych probleméw zycia ludzkiego.

Istnieje wiele innych narzedzi®®, ktére mozna wykorzystaé¢ w procesie mierzenia postepdw uczniéw,
w tym takze zepchniete dzisiaj na margines egzaminy ustne, ktére moga by¢ przeprowadzane w réznej
formie. Zmiany w tym zakresie powinny dotyczy¢ przede wszystkim egzaminéw zewnetrznych, w tym
egzaminu maturalnego, ktérego formuta zawsze bedzie stanowita punkt odniesienia w pracy dydaktycz-
nej nauczycieli. Dzisiaj efekt jest taki, ze na przyktad literatura nie zajmuje w programie jezyka polskiego
naleznego jej miejsca, ale jest jedynie elementem przygotowania do matury. Tymczasem porzadek ten
powinien by¢ odwrdécony. Nauczyciel ma nauczyé przede wszystkim historii, a nie przygotowac do
egzaminu z tego przedmiotu. Egzamin powinien by¢ tak skonstruowany, aby poradzi¢ sobie z nim mogt
uczen, ktéry poznat dany przedmiot w odpowiednim zakresie, a nie ten, ktéry zyskat biegtos¢ w technice
rozwigzywania testow. Raz jeszcze nalezy podkresli¢, ze problem ten w mniejszym stopniu dotyczy ma-
tematyki i przedmiotéw przyrodniczych, gdzie metoda testowa wydaje sie mie¢ wieksze zastosowanie.

Egzamin powinien by¢ tak skonstruowany, aby poradzié¢ sobie z nim
mogt uczen, ktéry poznat dany przedmiot w odpowiednim zakresie,
a nie ten, ktéry zyskat biegtosé w technice rozwigzywania testow.

Szkota nie powinna by¢ miejscem, ktére jest postrzegane przede wszystkim jako instytucja rozdajaca
certyfikaty ($wiadectwa) bedace przepustka do kolejnego etapu edukacyjnego, a nastepnie do zaje-
cia okreslonej pozycji w spoteczenstwie. Zjawisko ,testomanii” wzmacniane jest dodatkowo przez

83 Przypomnijmy, ze egzaminy zewnetrzne zostaty wprowadzone w Polsce w 1999 r. przez Mirostawa Handkego. Od tamtej pory typy egzamindw, a takze
ich formuta, ulegaty wielokrotnym zmianom. Poza egzaminem maturalnym mieliSmy egzamin gimnazjalny, a nastepnie, po likwidacji gimnazjéw, egzamin
ésmoklasisty.

84 W mitologii greckiej Prokrust to okrutny rozbojnik, ktéry ,udoskonalat” swoich gosci na specjalnym postaniu, rozciagajac ich lub przycinajac im konczyny.

85 Zaznaczmy, ze w literaturze przedmiotu terminy takie jak ,ocena” i ,ewaluacja” nie sa $cistymi synonimami i najczesciej opisuja dwa rézne procesy, cho¢
granica miedzy nimi jest do$¢ ptynna. Najczesciej mozna sie spotkac z nastepujacym stanowiskiem, ze ocene czesto stosuje sie w celu okreslenia mocnych
i stabych stron jednostek lub grup, natomiast ewaluacje stosuje sie w celu ustalenia skutecznosci i jakosci programéw lub interwencji. Termin ,ewaluacja”
upowszechnit sie w Polsce na skutek wpisania tego narzedzia jako elementu nadzoru pedagogicznego (ewaluacja wewnetrzna i ewaluacja zewnetrzna).
Na szczescie w 2021 r. zniesiono ewaluacje zewnetrzna, wewnetrzna oraz monitorowanie jako formy nadzoru pedagogicznego.
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patologie edukacyjnych rankingéw, ktére bazuja nie tylko na liczbowych wynikach egzamindw, ale
rowniez na takich kryteriach, jak chociazby otwartos$¢ na srodowiska LGBT®¢.

11. Odbudowanie wtasciwych relacji migdzy nauczycielem
a uczniem

Nalezy uznaé, ze szkota nie jest instytucjg demokratyczna, lecz spotecznoscia, ktérej hierarchiczna
struktura winna byc¢ oparta na autorytecie rodzicéw i nauczycieli z zachowaniem i poszanowaniem
odmiennosci rél wychowywanych i wychowujacych. Dopiero przywrdcenie wtasciwego porzadku
rzeczy w tym obszarze moze stanowi¢ punkt wyjscia do odbudowania autorytetu nauczycieli.
Nie bedzie to mozliwe tak dtugo, jak dtugo sady prawdziwosciowe kojarzone beda z czyms auto-
rytarnym i niedemokratycznym, a wszelkie sady wartosciujgce beda uznawane za niedozwolone.
Wszak prawda jest sadem wartosciujgcym.

Nalezy uznagé, ze szkota nie jest instytucjg demokratyczng, lecz spotecz-
nosciq, ktérej hierarchiczna struktura winna byé oparta na autorytecie
rodzicow i nauczycieli z zachowaniem i poszanowaniem odmiennosci
rél wychowywanych i wychowujgcych.

Zapewne nie wszyscy nauczyciele stang sie mistrzami dla swoich wychowankéw i tego nawet nie mo-
zemy oczekiwac. Jednakze wszyscy powinni by¢ ukierunkowani na poszukiwanie prawdy i dgzenie
do dobra. Wszyscy muszg posigs$¢ niezbedne minimum zwigzane ze sztukg pedagogiczna (nie mylié
z formalnym przygotowaniem do zawodu) oraz odznaczaé sie ponadprzecietna kulturg osobista.

Uporzadkowania wymaga zaréwno opisanie, jak i stosowanie przepisdw zwigzanych z tak zwanymi
prawami ucznia oraz partycypowania spotecznosci uczniowskiej w okreslonych procesach decy-
zyjnych podejmowanych w szkole®”. Prawa powinny by¢ jasno powigzane z obowigzkami i powin-
nosciami, ktére na kims$ cigza. Trzeba zerwac z ksztattowanym dzisiaj od etapu szkolnej edukaciji
destruktywnym przeswiadczeniem, ze wolnos¢ to nic wiecej jak swoboda od obowigzkéw. Trzeba
uczyc zasad, wyznaczac granice, rozpoznawac racje stojace za regutami i zaprawiac sie do dobrego
dziatania. Konieczny jest powrét do odpowiedzialnosci, dyscypliny i zdrowego autorytetu. Nigdy
do$¢ przywotywania zdania z Kroniki mistrza Wincentego Kadtubka, ktéry pisze, ze ,Zle innym
rozkazuje, kto sam sobie nie nauczyt sie rozkazywac”es.

Trzeba zerwaé z ksztattowanym dzisiaj od etapu szkolnej edukaciji de-
struktywnym przeswiadczeniem, ze wolnos¢ to nic wigecej jak swoboda
od obowigzkéw.

86 Decyzjg Kapituty Rankingu Licedw i Technikéw od 2026 r. przy przyznawaniu punktéw dla poszczegélnych szkét bedzie brane pod uwage nowe kryterium:
,otwartos¢”. Bedzie miato ono wage 5 proc. Na stronie FEP czytamy: ,Otwartos$¢ odzwierciedla¢ bedzie pozaedukacyjne aspekty dziatalnosci szkoty i po-
kazywac jej aktywnos$é w wymiarze europejskim (uczestnictwo szkét w Programie Erasmus+), ksztattowanie umiejetnosci wspdlnej realizacji przez uczniéw
zadan projektowych (w oparciu o inicjatywe Zwolnieni z Teorii) oraz sukcesy szkét w ksztattowaniu postaw przyjaznych, otwartych i tolerancyjnych (w oparciu
o inicjatywe Szkoty Przyjazne LGBT+ Fundacja GrowSPACE)".

87 Przy tej okazji warto przypomniec, ze w spoteczenstwie, w ktorym indywidualistami sg wszyscy, nie jest nim nikt.
88 Mistrz Wincenty Kadtubek, Kronika polska, ttum. i oprac. Brygida Kurbis, Wroctaw 2003, s. 20.
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12. Zabezpieczenie odpowiedniego statusu
zawodowego i materialnego nauczycieli

Banatem jest powtarzanie, ze nie bedzie dobrej szkoty bez dobrych nauczycieli, a dobrych nauczycie-
li bez zapewnienia im godziwych warunkéw ptacowych oraz zadbania o prestiz tego zawodu. Nie jest
dobrze, gdy kwestia wynagrodzen w oswiacie staje sie wytacznie kartg przetargowa w rozgrywkach
politycznych w oderwaniu od cato$ciowego myslenia o szkole. Oczywiscie o statusie zawodowym
nie decyduje jedynie kwestia wynagrodzen, ale jest ona wazng jego sktadowa. By¢ moze jednym
z rozwigzan, ktére bytoby warto rozwazyé, jest powigzanie ,tabeli nauczycielskich wynagrodzen”
ze $rednig ptacg krajowg. Oczywiscie wazne jest rowniez takie uelastycznienie przepiséw, ktore
pozwolityby dyrektorowi na prowadzenie madrej polityki ptacowej, doceniajacej tych pedagogow,
ktérzy na to zastuguja. Nie zawsze najwtasciwszym kryterium jest stopien awansu zawodowego
i staz pracy. Nie bez znaczenia jest oczywiscie wptyw, jaki na nauczycielskie wynagrodzenia, nawet
w aktualnym stanie prawnym, moga mie¢ samorzady.

Nie jest dobrze, gdy kwestia wynagrodzen w oswiacie staje si¢ wytgcz-
nie kartg przetargowg w rozgrywkach politycznych w oderwaniu od
catosciowego myslenia o szkole.

W tym kontekscie niezwykle wazng rzeczg jest zwrdécenie uwagi na nazbyt szczegétowe regula-
cje dotyczace kwalifikacji zawodowych nauczycieli. Na obecnych rozwigzaniach prawnych w tym
zakresie korzystaja uczelnie wyzsze prowadzace réznego rodzaju studia podyplomowe. Zasadna
bytaby znaczaca liberalizacja tych przepiséw, zmierzajgca w strone szerszego uznawania kwalifikacji
nauczycieli, takze w zakresie przygotowania pedagogicznego. Catkiem dobrym rozwigzaniem, cho¢
zarzucano mu niekonstytucyjnosé, byta zniesiona w 2009 r.8? instytucja zblizenia kwalifikacji nauczy-
ciela dokonywana przez dyrektora szkoty na zasadzie uznania pokrewienstwa miedzy ukoficzonym
kierunkiem (specjalnoscia) studiéow z prowadzonymi lekcjami lub zajeciami.

Konieczng sg rowniez zmiany w zakresie odpowiedzialnosci dyscyplinarnej nauczycieli. Wieksze
kompetencje w tej sferze winien posiada¢ dyrektor placéwki o$wiatowej, po to, aby sprawy, ktére
tego nie wymagaja, nie trafiaty do komisji dyscyplinarnych. Przypomnijmy, ze obecnie, jesli dojdzie do
naruszenia praw lub dobra dziecka, dyrektor ma 14 dni kalendarzowych na zawiadomienie o zdarzeniu
rzecznika dyscyplinarnego. Termin ten liczy sie od dnia powziecia informacji o zdarzeniu. Wielu dyrek-
toréw zgtasza nawet bardzo btahe sprawy, ktére mozna bytoby skutecznie rozstrzygnac na poziomie
szkoty, bojac sie o wtasna odpowiedzialno$¢ w tym zakresie. Dzisiaj komisje owe sg skutecznym
sposobem na zastraszanie i dreczenie wielu nauczycieli tylko dlatego, ze chca oni czego$ wymagac
od uczniéw oraz prezentowac jednoznaczne stanowisko w fundamentalnych kwestiach moralnych.

To dyrektor powinien by¢ osobg konstruujaca zespét nauczycielski w szkole. Musi on posiadac nie-
zbedng w tym zakresie autonomie oraz konieczne do tego narzedzia prawne.

Punkt ten nalezy zakonhczy¢ wazna konstatacja dotyczaca rozumienia roli nauczyciela i tego, czym
jest nauczanie. Ot6z Sw. Tomasz z Akwinu uwaza, ze nie jest ono gtoszeniem rezultatéw wtasnych

89 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 roku w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia
szkét i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukoficzonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz. U.
22015 r. poz. 1264).
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przemyslen, nie jest wywotywaniem podziwu u ucznia. Albo inaczej, jest tym wszystkim, ale w tym
celu, ,by stuchacz rozumiat, Ze to, co styszy, jest prawdziwe, i by pojat, dlaczego tak jest"?°. A za-
tem to prawda powinna by¢ podstawg tej relacji i autorytetu samego nauczyciela. Nauczanie to
ukazywanie prawdy?. Tylko w tym kontekscie mozna méwic o relacji mistrz-uczen, liczac na to, ze
przynajmniej cze$¢ pedagogdéw bedzie w stanie temu wyzwaniu sprostac. Od wszystkich natomiast
nalezy oczekiwac rzetelnego opanowania nauczycielskiego rzemiosta i wtasciwej postawy moralne;j.

Prawda powinna by¢ podstawa relacji uczen-nauczyciel i autorytetu samego nauczyciela. Nauczanie
to ukazywanie prawdy o Swiecie.

13. Nowoczesne technologie w szkole jako narzedzie pomocnicze

Nalezy przeciwstawic sie nieprzemyslanemu wdrazaniu do szkét nowych technologii w réznorakiej
postaci: zapisy w podstawach programowych, tablety zastepujace zeszyty, cyfrowe podreczniki’?,
gry edukacyjne, wykorzystanie algorytmoéw zwanych sztuczng inteligencja, technologie AR, czy-
lirozszerzona rzeczywistos$¢ i VR - wirtualna rzeczywisto$é, itd. Czyni sie to pod hastem nadazania
i dostosowywania szkoty do zmieniajacego sie $wiata. Nie bierze sie pod uwage tego, co w ludzkiej
naturze trwate i niezmienne oraz wtasciwego celu edukacji. Dziatania te przynosza czesto wiecej
szkdd niz korzysci (na przyktad nie znam topografii miasta, bo mam nawigacje w smartfonie). Pre-
zentowane w niniejszym artykule stanowisko nie ma nic wspdlnego z proba wyrzucenia ze szkoty
wspomnianych wyzej technologii, stanowi jedynie prébe umieszczenia ich we wtasciwym miejscu
catego procesu dydaktycznego realizowanego w szkole i przypisania im funkcji narzedzi, ktérymi
sg w istocie. Komputer jest po prostu pomoca dydaktyczng. Warto pamietaé, ze kazda technologia
implementowana do szkoty powinna by¢ funkcjg dobrej dydaktyki. Z narzedzi tych trzeba jednak
korzystaé Swiadomie i madrze, a koniecznos¢ ich stosowania nie powinna by¢ narzucana szkotom
i nauczycielom odgérnie, na przyktad poprzez zapis w podstawie programowej. Nie mozemy pozwo-
li¢ na to, aby cyfrowa technologia przeksztatcita sie z narzedzia, ktérego uzywamy, w srodowisko,
w ktorym zyjemy?3.

Istotng kwestig dotyczaca obecnoéci technologii w szkole jest prawne uregulowanie zasad uzywania
smartfonow w szkotach, facznie z jego zakazem?*.

90 J. Pieper, op. cit., s. 29.

91 ,Niejesttojednak tylko gtoszenie prawdy i powodowanie, by stuchacz przyswoit jg sobie jako wiedze. Jest to raczej przy pomocy nauczajacego wrastanie stu-
chacza w myslenie orientowane prawda. Jest to wiec wrastanie w myslenie nauczajacego, lecz jego myslenie nie jest celem nauczania. Jest posredniczeniem.
[...] Nauczajacy wobec tego to kto$, kto rozpoznat i pojat prawde dzieki kontemplacyjnemu z nig kontaktowi, gdyz tylko na tej drodze, w uwaznym, radujacym
poznaniu, staje sie ona bliska, cenna i wtasna. Z kolei nauczajacy dzieli sie tym, czym zyje, wtasnie umitowanga prawda. [...] Aby to uzyska¢, nauczajacy musi
cenic¢ ucznia jako szanse przekazania mu prawdy i zwracac sie do niego ze stata przyjaznia, gdyz tylko wtedy uczen zaufa nauczajacemu, jego mysleniu i jego
umitowaniu prawdy. [...] uczen to ktos, kto wtasnie wrasta w myslenie nauczajacego, w jego rados¢ i mitos¢ do prawdy, ,w duchowa rzeczywistos¢”, ktorej
jeszcze w petni nie pojmuje, ktorej jednak oczekuje ufajac nauczajacemu, jego intelektualnej dojrzatosci i jego wiernosci prawdzie” - pisze prof. Mieczystaw
Gogacz, zauwazajac jednoczes$nie, w odniesieniu do ucznidw, ze: ,Nie sa wrazliwi na to, co prawdziwe, Sprawdzaja wszystko takimi wartos$ciami, jak uzy-
teczno$¢, moda, efekt artystyczny. Nie przemawia do nich trafno$¢ ujecia, rozumowanie” (Z zagadnien dydaktyki. Nauczanie akademickie, Studia Philosophie
Christianae ATK, 17(1981)1, s. 235-236).

92 Czy tez cyfrowe odzwierciedlenia podrecznikow.

93 ,Teraz wkraczamy w to, co nazywam «stanem gazowym» technologii. Urzadzenia staja sie tak mate i niewidoczne — technologia ubieralna (okulary), in-
teligentne gtosniki, potencjalnie nawet implanty. Przestajemy zauwazac, ze w ogdle z nich korzystamy. Sa tak splecione z naszym zyciem, ze korzystanie
z nich staje sie jak oddychanie. Bez jedzenia przezyjesz kilka dni, bez picia jeden - dwa dni, ale bez oddechu - tylko kilka minut. Technologia jest dzi$ tak
obecna i az tak stajemy sie od niej uzaleznieni” - stwierdza Diego Hidalgo (,Technologia zaczyna za nas czué, mysle¢, kocha¢”: Diego Hidalgo Demeuso-
is o ryzyku utraty cztowieczenstwa [wywiad], https://pl.aleteia.org/2025/06/12/technologia-zaczyna-za-nas-czuc-myslec-kochac-diego-hidalgo-deme-
usois-o-ryzyku-utraty-czlowieczenstwa-wywiad/?fbclid=IwY2xjawK3j6BleHRuA2FIbQIXMABicmIkETBLaFh1b0Z4OG4xRWZYcENUAR44B1ppEEhjyr-
FTq3mAYzx7KGyuStBnsql433wu889jimjxRBBWjVUjvc1IMRw_aem_gfuBmgAMOJo9zDXUeRIQxg, dostep: 12 czerwca 2025 r.).

94 Nawet UNESCO przygotowato w 2023 r. raport na ten temat. Dostrzezono w nim wyrazna korelacje miedzy obecnoscia smartfonéw w szkole i spadkiem

wynikéw uczenia sie. Dokument stwierdza, ze samo posiadanie telefonu w plecaku pogorszyto wyniki konkretnego ucznia. https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000385723/PDF/385723eng.pdf.multi, dostep: 6 maja 2025 r.

- 29



ZALOZENIA REFORMY POLSKIEJ EDUKACJI AB IMIS FUNDAMENTIS

Zakonczenie

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze przyjdzie taki moment, ze udroznionymi kanatami stanowigcymi nasze
cywilizacyjne i narodowe dziedzictwo poptyna zyciodajne soki, ktére przyniosa odrodzenie kultury
stuzacej rzeczywistemu dobru cztowieka. Zebrane wyzej postulaty mogg stanowi¢ istothg w tym
pomoc. Warto jednak wcigz pamietac o stowach Gilsona zapisanych w eseju Terror roku dwutysiecz-
nego: ,miejmy odwage poszukac zta i lekarstwa na nie tam, gdzie one istniejg. Gubigc Boga, cztowiek
zgubit swoéj rozum: nie odzyska go ponownie, zanim wczesniej nie odnajdzie Boga”. Skoro edukacja
jest przekazywaniem prawdy - jak mawiat Chesterton - to jej celem nie jest przekazywanie opinii
na temat zycia (wasko rozumiana socjalizacja), ale wtasnie prawdy. ,O ile dawna edukacja byta wta-
jemniczeniem, o tyle nowa bytaby jedynie «warunkowaniem». Dawna traktowata uczniéw tak, jak
dorosty ptak traktuje mtode ptaki, uczac je lata¢; nowa traktowataby ich raczej jak hodowca drobiu,
ktéry stara sie uzyska¢ u mtodych ptakéw pewne cechy z powodoéw, o ktérych one same nie maja
pojecia. Jednym stowem - w jej wyniku ludzie przekazywali cztowieczenstwo innym ludziom; nowa
to jedynie propaganda” - pisat C.S. Lewis?. Obys$my potrafili to zmienié, przywracajgc wtasciwy
porzadek rzeczy w obszarze edukacji. Porzadek, ktéry nie oznacza ,ciagniecia za kwiat, aby rést
szybciej”, ale ,zycie w znamienite]j glebie"?. Porzadek oparty na rzeczywistos$ci rozumianej jako
LSwiat” sensdw, a nie przestrzen obiektdw, ktore trzeba uporzadkowaé. Porzadek prowadzacy od
poznania, poprzez rozumienie, do dziatania - a nie tylko do przeksztatcania i zmiany.

95 C.S. Lewis, Ludzie bez torséw [w:] Koniec cztowieczenstwa, s. 30-31.

96  Zob. J. Senior, op. cit., s. 189. Aby byto to mozliwe ,[t]rzeba na nowo otworzy¢ szeroko okna, winnismy na nowo zobaczy¢ caty $wiat, niebo i ziemie oraz
nauczyc sie korzystac z tego wszystkiego we wtasciwy sposéb. [...] musimy powaznie zastanowic sie nad catoscia i wszyscy powinnismy zapyta¢ o podstawy
samej naszej kultury. [...] cztowiek ma nature, ktéra winien szanowac i ktérg nie moze manipulowa¢ wedtug swego uznania. [...] Cztowiek nie stwarza sam
siebie. Jest on duchemiwola, ale jest tez natura, a jego wola jest stuszna wtedy, kiedy szanuje nature, stucha jej i akceptuje siebie takiego, jakim jest, to, ze sam
siebie nie stworzyt. Wtasnie w ten sposéb i tylko w ten sposdb urzeczywistnia sie prawdziwa ludzka wolnos$¢. Wréémy do natury i rozumu, podstawowych
koncepcji, od ktérych wyszlismy.” (Benedykt XVI, Poznanie prawdy..., op. cit., s. 48).
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bedzie formowac cztowieka ku dojrzatosci, prawdzie i dobru.
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