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ZMIANY W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ Z HISTORII DLA SZKOtLY PODSTAWOWEJ -
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Streszczenie

Raport zawiera analize projektu nowej podstawy programowej z historii dla szkoty podstawowej
opracowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych (dalej: IBE) i Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej (dalej: MEN) w ramach pakietu zmian w systemie edukacji okres$lnych jako ,Reforma26. Kom-
pas jutra”. Zestawienie projektu z podstawg programowag z 2017 roku z redukcja jej tresci doko-
nang w 2024 roku ujawnia powazne braki merytoryczne i koncepcyjne. Omawiany projekt nie
przedstawia spdéjnej wizji ksztatcenia, zastepuje obowigzkowe tresci nauczania efektami uczenia
sie oraz nawigzuje do utylitarnej, ideologicznej wizji edukacji. Pozbawiony jest on realistycznych
podstaw antropologicznych i dydaktycznych, przez co znieksztatca sens edukacji historycznej
oraz jej wychowawczy wymiar. Reforma w obecnym ksztatcie nie stuzy wtasciwemu rozwojowi
cztowieka, grozi obnizeniem jakosci ksztatcenia i zerwaniem ciggtosci kulturowej. Raport reko-
menduje odrzucenie projektu w catosci oraz opracowanie nowego modelu podstawy programo-
wej opartego na realistycznej filozofii cztowieka, odpowiednich fundamentach cywilizacyjnych
i kulturowych.

Stowa kluczowe: edukacja, podstawa programowa, historia, reforma edukacji, Reforma26. Kompas jutra

Dokumenty zrédtowe

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Historia, O$rodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2017, https://ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/historia.-pp-z-
-komentarzem.-szkola-podstawowa-1.pdf, dostep: 21.10.2025.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscis intelektualng w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia
ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej (Dz. U. poz. 996).

Projekt podstawy programowej - HISTORIA przygotowany przez Instytut Badan Edukacyjnych,
Panstwowy Instytut Badawczy, wrzesieh 2025, https://ibe.edu.pl/images/Zmiany_w_szkolach/
Projekty_podstaw_programowych/Historia_IBE_PIB.pdf, dostep: 2.10.2025, ktéry stat sie inte-
gralng czescia projektu rozporzadzenia MEN z 11 listopada 2025 roku: https://legislacja.rcl.gov.pl/
projekt/12404400, dostep: 25.11.2025.

1 Autor w dalszej czesci odwotuije sie do wersji dokumentu udostepnionej na stronie IBE.
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1. Wprowadzenie

1.1. Podstawa programowa z 2017 roku

Nowa podstawa programowa dla szkoty podstawowej - w tym dla przedmiotu historia - zostata
opublikowana w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowel?. Weszta w zycie w roku szkolnym 2017/2018 dla klas I, IV oraz VIl szkoty
podstawowej.

1.2. Redukcja tresci nauczania w podstawie programowej
z historii dokonana przez MEN w 2024 roku

Na skutek zmian w podstawie programowej przedmiotu historia dla szkét podstawowych - wprowadzo-
nych od 1 wrzeénia 2024 r. - znacznie uszczuplono zakres tresci nauczania. Dziatania te nalezy uznaé
za destrukcyjne dla edukacji historycznej, gdyz prowadza one do zerwania z kultura zakorzenienia,
odrzucajg bowiem elementy konstytutywne dla cywilizacji tacinskiej i narodowej kultury polskiej.

Zmiany zawarte w powyzej wzmiankowanym dokumencie moga sprawic, ze uczen otrzyma mniej
uporzadkowany obraz historii. Usuniecie konkretnego wydarzenia (lub postaci historycznych) albo
wpisanie ich w szerokg formute ,ogdlnych zagadnien” tatwo moze doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej
pewne istotne fakty zostang pominiete lub potraktowane powierzchownie.

Edukacja historyczna to nie tylko przekaz wiedzy o faktach z naszych dziejow, ale takze budowanie
poczucia tozsamosci oraz zrozumienia narodowych i wspolnotowych doswiadczen. To niezbedne
elementy dojrzewania ku petni cztowieczenstwa, ktéra wymaga rozwoju intelektualnego takze w tym
wymiarze. Redukcja materiatu w tym zakresie, w jakim zostata dokonana, ostabia ten istotny aspekt
edukacyjny.

Warto dodaé, ze mozna sobie z fatwoscig wyobrazi¢ podjecie w przysztosci przez decydentéw oswia-
towych dziatan zmierzajgcych do uczynienia z podstawy programowej jedynie ogdlnych ram dla
programu nauczania opracowywanego przez nauczyciela. By¢ moze bytoby to nawet rozwiazanie
pozadane. Wymagatoby ono jednak wiekszego zaufania do kompetencji nauczycieli®, zapewnienia im
realnej autonomii w doborze tresci i metod dydaktycznych, a takze zmiany w nadzorze pedagogicznym
- zastgpienie jego funkcji kontrolujacej wspierajaca i rozwojowa. Jednakze zaproponowane zmiany
(takze te ujete w ramach projektu ,Reforma26. Kompas Jutra™) nie zmierzajg ku poprawie sytuacji
w polskiej edukacji. Pozostaje wiec liczy¢ na madros$¢ nauczycieli.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztatcenia ogdélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogolnego dla szkoty policealnej (Dz. U. poz. 996).

3 Inna kwestig pozostaje gotowos¢ i chec¢ samych nauczycieli do przyjecia takiego rozwiazania, zwtaszcza ze systemowo sa oni od lat oduczani samodzielnosci
i odpowiedzialno$ci za wtasne decyzje dydaktyczne.

4 Zob.Reforma2é. Kompas Jutra, https://reforma26.men.gov.pl/, dostep: 21.10.2025. ,Szkota musi dba¢ o dobrostan uczniéw, bo dobra kondycja psychiczna
i fizyczna to najlepszy start w dorostos¢” - czytamy m.in. na stronie.
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1.3. Reforma26°. Kompas jutra

Ponizej przedstawiono najwazniejsze z wdrazanych i planowanych zmiané:
e nowe przedmioty (edukacja obywatelska, zdrowotna, przyroda w nowej formule);
e nowa podstawa programowa;
e zmiany w ocenianiu;
e zmiany w egzaminach ésmoklasisty i egzaminie maturalnym od 2031 roku.

Reforma2é jest roztozona na lata i wprowadzana stopniowo od roku szkolnego 2025/2026.
= Od 1 wrzesnia 2025 r. do szkét weszty dwa nowe przedmioty - edukacja obywatelska i edukacja
zdrowotna bedaca de facto edukacja seksualng (wedtug pierwotnych zatozen miat to by¢ przedmiot
obowigzkowy; MEN ponidést jednak sromotng porazke ze wzgledu na niski odsetek dzieci uczestni-
czacych w tych zajeciach).

= Od 1 wrzesnia 2026 r. ma zacza¢ obowigzywac nowa podstawa programowa w przedszkolu oraz
w klasach | i IV szkoty podstawowe;j.

= Od 1 wrzesnia 2027 r. nowe podstawy programowe majg zacza¢ obowigzywac w klasach | szkoty
ponadpodstawowe;.

= W 2031 r. majg zostaé przeprowadzone po raz pierwszy egzaminy w nowej formule (egzamin
6smoklasisty i maturalny dla absolwentéw licedw ogdlnoksztatcacych).

1.4. Profil absolwenta

W centrum projektowanych zmian umieszczono Profil absolwenta i absolwentki przedszkola oraz
szkoty podstawowej - dokument opracowany przez Instytut Badan Edukacyjnych PIB, ktéry wedtug
autoréw ma ,okreslaé, jakie kompetencje, wiedze i postawy powinien posiadac uczen koniczacy dany
etap edukacji”, a takze petnic role ,kompasu” porzadkujgcego cele ksztatcenia i czynigcego je bardziej
przejrzystymi dla ucznidw, rodzicéw i nauczycieli.

Analiza tresci oraz sposobu wprowadzenia tego dokumentu wskazuje jednak, ze jego funkcja wy-
kracza daleko poza deklaratywne uporzadkowanie celéw dydaktycznych. W rzeczywistosci jest to
dokument, ktéry dokonuje przeorientowania catej edukacji, opierajac ja na zideologizowanej, ode-
rwanej od realistycznej antropologii wizji cztowieka, a ponadto nie posiadajacy zadnego umocowania
w przepisach prawa oswiatowego.

Tego rodzaju ujecie budzi zastrzezenia z kilku powodéw. Po pierwsze, profil przyjmuje preskryptywny
model ksztatcenia, ktory nie tyle opisuje oczekiwane efekty, ile projektuje pozadany typ ucznia, czesto
abstrahujac od uwarunkowan psychologicznych, spotecznych i kulturowych wtasciwych dla danego
etapu rozwojowego. Po drugie, jego status prawny pozostaje niejednoznaczny: dokument nie ma
umocowania w obowigzujacych przepisach prawa o$wiatowego i nie stanowi integralnej czesci pod-
stawy programowej, mimo ze jest przedstawiany jako fundamentalne odniesienie dla catej reformy.

5 Zob. A. Gérecki, ,Reforma26. Kompas jutra” kompasem ku destrukcji polskiej szkoty, Ordoiuris.pl, 14.08.2025, https://ordoiuris.pl/komentarz/refor-
ma26-kompas-jutra-kompasem-ku-destrukcji-polskiej-szkoly, dostep: 22.10.2025; idem, ,Bedziecie zdrowsi i dtuzej bedziecie pracowac” - o zmianach
w szkole raz jeszcze, Ordoiuris.pl, 8.09.2025, https://ordoiuris.pl/komentarz/bedziecie-zdrowsi-i-dluzej-bedziecie-pracowac-o-zmianach-w-szkole-
-raz-jeszcze/, dostep: 22.10.2025.

6 Za:Ministerstwo Edukacji Narodowej, ,Reforma26. Kompas Jutra” - nowa szkota dla nowego pokolenia, Gov.pl, 9.07.2025, https://www.gov.pl/web/edukacja/
reforma26-kompas-jutra--nowa-szkola-dla-nowego-pokolenia, dostep: 21.10.2025.
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Taka sytuacja generuje napiecie miedzy formalnym systemem regulacji a rzeczywistymi kierunkami
zmian wprowadzanymi w praktyce instytucjonalne;j.

W rezultacie Profil absolwenta funkcjonuje jako dokument o znaczeniu performatywnym, lecz po-
zbawiony odpowiedniego osadzenia normatywnego. Tworzy to ryzyko, ze planowana reforma bedzie
wprowadzana w oparciu o koncepcyjny schemat nie tylko stabo uzasadniony merytorycznie, ale
rowniez nieadekwatnie umocowany w systemie prawnym, co moze skutkowaé brakiem spéjnosci
i stabilnosci proceséw edukacyjnych w dtuzszej perspektywie.

1.5. Projekt nowej podstawy programowej

Projekty podstaw programowych dla przedszkola i szkoty podstawowej zostaty opracowane w Insty-
tucie Badan Edukacyjnych - Painstwowym Instytucie Badawczym. Zgodnie z udostepnionymi infor-
macjami ,had ich przygotowaniem pracowato ponad 200 ekspertéw wytonionych w ogdlnopolskim
naborze” (nie udato sie autorowi niniejszego tekstu dotrze¢ do informacji o cato$ciowym koszcie tych
dziatan).

Projekty przekazano do Ministerstwa Edukacji Narodowej, gdzie stat sie przedmiotem dalszych prac
legislacyjnych oraz rzadowych konsultacji publicznych?’. Przygotowane projekty mozna znalez¢ na
stronie IBE pod adresem: https://ibe.edu.pl/pl/projekty-podstaw-programowych, a gotowy pro-
jekt rozporzadzenia MEN z 11 listopada 2025 roku pod adresem: https:/legislacja.rcl.gov.pl/pro-
jekt/12404400. Wsréd nich znajduje sie projekt podstawy programowej z historii dla szkoty podsta-
wowe;j (dalej: Projekt IBE lub projekt).

Aby zrozumiec istote proponowanych zmian, nie mozna poprzestac na analizie projektu z 2025 roku -
nalezy zestawic je z redukcja tresci nauczania, ktérej dokonano w 2024 roku. Dopiero odniesienie
obu tych etapéw do zapiséw podstawy programowej z 2017 roku daje petny obraz dziatan podjetych
w tym zakresie przez Minister Edukacji Narodowej Barbare Nowacka.

Juz pierwsza czes¢ omawianego dokumentu zawiera sformutowania wskazujace na brak jedno-
znacznego zakorzenienia w prawdzie i dobru, ktére stanowia aspekty bytu, a wiec maja charakter
obiektywny. Zamiast tego pojawia sie odwotanie do kategorii warto$ci, czyli do czegos, co ma cha-
rakter idealistyczny i subiektywny oraz odnosi sie raczej do ludzkich ocen i postulatéw niz do samej
rzeczywistosci. Wsréd celéw nauczania historii wymienia sie m.in. ,formutowanie ocen tych dziatan
z uwzglednieniem roéznych systeméw wartosci”. Brakuje tu zakorzenienia ludzkiego poznania i dzia-
tania w przekonaniu, ze nie s3 one uwarunkowane wytacznie kontekstem miejsca i czasu, a takze
brak jest odrzucenia przekonania, iz rzeczy ,same w sobie” s3 niepoznawalne, a poznawalne jest
jedynie to, co jawi sie w ludzkim duchu jako powinno$¢ (Kant). Nie znajdziemy tu réwniez odniesienia
do takiego rozumienia historii - i szerzej - nauk humanistycznych, ktére podkreslatoby ich wymiar
madrosciowy (poszukiwania sensu).

7 Konsultacje potrwaja do 18 grudnia 2025 roku. https://www.gov.pl/web/edukacja/reforma26-kompas-jutra-ruszaja-konsultacje-publiczne-nowych-pod-
staw-programowych, dostep: 26.11.2025.
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Wspbtczesna szkota doswiadcza wyraznego zaniku wiedzy madrosciowej, rozumianej w klasycznej
tradycji edukacyjnej jako najwyzsza forma poznania, umozliwiajgca rozumienie przyczyn, celéw i sen-
su ludzkiego dziatania. W ujeciu siegajagcym do Arystotelesowskiej phronesis oraz humanistycznego
ideatu sapientia, edukacja miata prowadzi¢ ucznia ku zdolnosci rozeznawania tego, co dobre, stuszne
i prawdziwe, a tym samym przygotowywac do racjonalnego i etycznego udziatu w zyciu wspadlnoty.
Obecnie jednak ten wymiar ksztatcenia zostaje stopniowo wypierany przez model skoncentrowany
na kompetencjach uzytkowych, proceduralnych i zadaniowych, ktére - cho¢ aspektowo wazne - nie
zastepujg formacyjnej roli wiedzy madrosciowe;.

Konsekwencja tego przesuniecia jest fragmentaryzacja doswiadczenia poznawczego ucznidw, ktorzy
gromadzg informacje, lecz nie majg okazji do ich syntetycznego ujecia ani refleksyjnego osadzenia
w szerszym porzadku intelektualnym i aksjologicznym. Zanik klasycznie pojmowanej madrosci edu-
kacyjnej prowadzi wiec do ostabienia umiejetnoséci formutowania trafnych sadéw, interpretowania
ztozonych zjawisk oraz rozpoznawania hierarchii débr. Edukacja traci tym samym swéj fundamentalny
charakter - nie jest juz procesem prowadzenia ku petni cztowieczenstwa, lecz staje sie narzedziem
adaptacji do zmiennych wymogoéw pragmatycznych.

Utylitarny paradygmat, ktory przy$wieca autorom dokumentu, dobrze ilustruje nastepujacy cytat: ,Znajo-
mos¢ i rozumienie wybranych wiadomosci o przesztosci (dat, postaci, proceséw historycznych, termindw,
wydarzen i zjawisk), potrzebnych do wytworzenia poczucia przynaleznosci do wspdlnot - szczegdl-
nie narodowej i panstwowej - oraz wykorzystywania ich do rozwijania umiejetnosci historycznych”s.

W projekcie nie znajdziemy nawet $ladow przekonania, ze poznanie (w tym poznanie historyczne) ma
wartos$¢ sama w sobie, ze stanowi ono odpowiedz na ciekawos$¢ wynikajaca z ludzkiej natury (wedtug
Arystotelesa poznanie zaczyna sie od zdumienia - thaumazein), a takze ze jest ono niezbedne, aby
cztowiek dojrzewat w swoim cztowieczenstwie.

Dyskusyjne jest rowniez kryterium - choé oczywiscie znane s3 jego Zrédta - na podstawie ktérego
dokonano wyodrebnienia modutéw: kultury i filozofii. Wydaje sie, ze warto bytoby jednak siegna¢ do
klasycznego rozumienia tych pojec¢. W ujeciu klasycznym (czyli wywodzacym sie ze starozytnej Grecji
i Rzymu, rozwinietym przez filozofie chrzescijanska i humanizm renesansowy) kultura nie oznaczata
przede wszystkim zbioru wytworow cztowieka (sztuki, nauki, techniki czy obyczajow), lecz odnosita
sie do formowania cztowieka jako osoby rozumnej i wolnej.

e Sam termin cultura pochodzi z tac. colere - ‘uprawiac, pielegnowac’. Poczatkowo odnosit sie
do uprawy ziemi (cultura agri), ale u Cycerona nabrat znaczenia metaforycznego: cultura animi
- uprawa ducha.

e Kultura byta pojmowana jako proces doskonalenia cztowieka, rozwijania rozumu, woli i cnét
moralnych - czyli wszystkiego, co czyni go w petni ludzkim.

e W tym sensie klasyczna kultura ma charakter normatywny - nie jest zbiorem arbitralnych oby-
czajéw ani jedynie historycznym zapisem minionych sposobéw zycia, lecz stanowi uporzadkowa-
ny korpus wiedzy o tym, jak cztowiek powinien zy¢, aby osiagna¢ wtasciwa sobie doskonatos¢.
Jej normatywnos¢ wyrasta z przekonania, ze natura ludzka nie jest dowolnie konstruowalna,
lecz posiada okreslona strukture i cel (telos), a wiec podlega rozumnemu rozpoznaniu. Klasyczna

8 Projekt podstawy programowej - HISTORIA przygotowany przez Instytut Badan Edukacyjnych, Pafistwowy Instytut Badawczy, wrzesien 2025, https://
ibe.edu.pl/images/Zmiany_w_szkolach/Projekty_podstaw_programowych/Historia_IBE_PIB.pdf, dostep: 26.11.2025.
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tradycja zaktada, ze ksztatcenie polega nie jedynie na przekazywaniu informacji, lecz na wpro-
wadzaniu ucznia w $wiat hierarchii débr i cnét koniecznych do realizacji petni cztowieczenstwa.

Kultura klasyczna jest zatem przewodnikiem, ktéry nie tylko opisuje rzeczywistosé, ale takze po-
rzadkuje jg w $wietle rozumu, wskazujac, jakie dziatania prowadza do rozwoju, a jakie do degradaciji
osoby. Jej dzieta - filozoficzne, literackie, retoryczne - nie majg neutralnego charakteru: formujg osad
moralny, uczg wtasciwego rozumowania, a nade wszystko ukazujg wzorce postaw, ktére przez stu-
lecia uznawano za modelowe dla zycia godnego i sensownego. W tym ujeciu kultura klasyczna petni
funkcje pedagogii madrosci, prowadzac cztowieka ku dobru poprzez ksztattowanie jego rozumu, woli
i uczuc¢ zgodnie z obiektywng prawda o ludzkiej naturze.

Mozna powiedzied, ze kultura klasyczna to formacja cztowieczennstwa - wychowanie ku prawdzie,
dobru i pieknu. Filozofia niejako funduje kulture, poniewaz dostarcza jej zasad rozumienia bytu, do-
bra, piekna i sensu ludzkiego dziatania. Kultura zas jest, w jakims stopniu, praktycznym wyrazem tego
poznania - wyraza, w jaki sposob cztowiek porzadkuje swoje zycie, spoteczeristwo i Swiat w Swietle
poznanej prawdy.

,Genus humanum arte ratione viviti - te stowa jednego z najwiekszych geniuszéw chrzescijaristwa, ktéry
byt réwnoczesnie twdrczym kontynuatorem mysli antycznej, siegajg poza krag wspoétczesnego znacze-
nia kultury zachodniej, czy to $rédziemnomorskiej, czy atlantyckiej. Majg one sens ogélnoludzki, w kté-
rym spotykajg sie ze sobg rézne tradycje, stanowigce duchowe dziedzictwo ludzkosci i r6zne epoki jej
kultury. Znaczenie istotne kultury, wedle powyzszych stéw $w. Tomasza z Akwinu, polega na tym, ze
jest ona wiasciwym ksztattem zycia cztowieka jako takiego. Cztowiek zyje prawdziwie ludzkim zyciem
dzieki kulturze. Jego zycie jest kulturg réwniez i w tym znaczeniu, ze poprzez nig cztowiek odznacza sie
i odréznia od catej reszty istnien wchodzacych w sktad widzialnego $wiata: cztowiek nie moze obejsé
sie bez kultury. Kultura jest wtasciwym sposobem istnienia i bytowania cztowieka™ - pisat Jan Pawet Il.

Nie sg to kwestie marginalne (cho¢ najczesciej pomijane w toczacych sie debatach), gdyz to one
umozliwiajg rozpoznanie, na jakiej wizji antropologicznej opierajg sie zaréwno autorzy analizowanego
projektu podstawy programowej z historii, jak i ich mocodawcy.

Tylko przeprowadzenie pogtebionych analiz, siegajacych do zatozen filozoficznych i antropolo-
gicznych lezacych u podstaw przygotowywanej reformy edukacji, pozwala ujawni¢ wpisane w nig
niebezpieczenstwa. Dopiero zrozumienie tych fundamentalnych przestanek umozliwia ocene,
czy proponowane zmiany sprzyjaja integralnemu rozwojowi cztowieka, czy tez prowadza do jego
redukcji - np. poprzez podporzadkowanie procesu ksztatcenia doraznym celom ideologicznym,
politycznym lub pragmatycznym. Analiza na tym poziomie pozwala wiec nie tylko rozpozna¢ po-
tencjalne zagrozenia, lecz takze wskazad, jakie wizje cztowieka, wiedzy i kultury zostajg w reformie
milczaco zatozone i jakie konsekwencje niesie to dla catego systemu wychowania i edukacji.

Kwestie te mogg pozostaé niedostrzezone, jesli uwaga zostanie ograniczona jedynie do zapiséw do-
tyczacych tresci nauczania, a wtasciwie efektéw uczenia sie. Ich doktadne zobrazowanie przedstawia
tabela (zob. tabela nr 1) stanowigca cze$¢ przygotowanej analizy.

9 Jan Pawet Il, Kultura jest wtasciwym sposobem istnienia i bytowania cztowieka, https://teologiapolityczna.pl/jan-pawel-ii-kultura-jest-wlasciwym-sposobem-
-istnienia-i-bytowania-czlowieka-1, dostep: 25.11.2025.
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2. Analiza czgsci opisujgcej efekty
uczenia sie

Poréwnanie tresci merytorycznych (w nowej podstawie mowi sie nie o tresciach nauczania,
lecz o efektach uczenia sie, ktére - poza tzw. doswiadczeniem edukacyjnym!® - traca cha-
rakter obligatoryjnosci'') miedzy dokumentem utworzonym po tzw. 20-procentowej redukcji
tresci nauczania a projektem IBE niewiele nam pokaze. Mozna zasadnie przypuszczaé, ze taka
sekwencja dziatan nie byto przypadkowa. Dlatego, jak juz wspomniano wyzej, wszelkie uwagi
dotyczace projektu nowej podstawy programowej powinny odwotywac sie do zapiséw sprzed
wspomnianej redukcji.

W dotychczasowej podstawie programowej uczen klasy IV miat by¢ wprowadzany w ksztatcenie
historyczne poprzez poznawanie loséw wtasnej rodziny oraz przedstawianie historii Polski ,przez
cykl trafiajgcych do wyobrazni ucznia «obrazéw», przedstawiajagcych bohateréw narodowych”*2.
Dzieki temu uczen zdobywat wiedze o najwazniejszych osobach i wydarzeniach w historii Polski,
a takze umacniat wiez z miejscem zamieszkania i z ojczyzna. Nacisk potozono na ksztattowanie
postawy patriotycznej z poszanowaniem dorobku innych narodéw.

Podejscie do nauczania historii w klasie IV wraz z celami o charakterze wychowawczym odno-
szacymi sie do catego cyklu nauczania w szkole podstawowej stanowity element odrézniajacy
podstawe programowag z 2017 roku od wczesniejszej. Historia powszechna miata stanowi¢ tto
dla dziejow ojczystych?®s.

W projekcie zaprezentowane zostato zupetnie inne podejscie do organizacji nauczania historii
w klasie IV. Efekty uczenia sie, ktdre zastgpity tresci nauczania, zostaty rozpisane tacznie dla klas
IV-VI1iVII-VIIIl, zwyznaczeniem nastepujgcych ram chronologicznych: od pradziejéw do przetomu
XIX i XX wieku oraz od przetomu XIX i XX wieku do ,co najmniej 2004 roku”. Efekty uczenia sie
opisano, grupujac je wokot 50 zagadnien.

W projekcie czytamy: ,W podstawie programowej uwzglednione s efekty, ktére dotycza: historii
regionalnej i lokalnej; krytycznej analizy i interpretacji réznorakich zrédet wiedzy, w tym réz-

10 Warto nadmieni¢, ze o ,do$wiadczeniu edycyjnym” méwit Fidel Castro, reformujac system edukacji na Kubie. Pisze o tym chociazby lvan lllich w ksiazce
Odszkolni¢ spoteczeristwo, Warszawa 2010. Przypomnijmy, ze to juz Deweyowskie przesuniecie akcentu z prawdy na uzyteczno$¢ oraz z wiedzy trwatej
na doswiadczenie sytuacyjne sprawito, ze edukacja zaczeta by¢ postrzegana przede wszystkim jako proces adaptacji do zmieniajacych sie warunkéw spo-
tecznych, a nie jako formacja intelektualna prowadzaca do poznania tego, co niezmienne i normatywne. W konsekwencji znaczaco ostabiono ontologiczny
i aksjologiczny fundament ksztatcenia, zastepujac go epistemologia oparta na tymczasowej i instrumentarnej naturze ludzkiego poznania. Jednym z zasad-
niczych skutkéw pragmatyzmu Deweya byto zrelatywizowanie celéw edukaciji. Jesli prawdziwe jest tylko to, co dziata w danej sytuacji, a wiedza ma wartos¢
jedynie uzytkowa, wéwczas szkota przestaje prowadzi¢ uczniéw ku obiektywnej prawdzie i moralnej madrosci, a zaczyna ksztatci¢ umiejetnosci operacyjne
dostosowane do biezacych potrzeb spotecznych. Klasyczna idea edukacji - jako procesu dochodzenia do dobra i prawdy - zostaje zastapiona przez model
techniczny, oparty na rozwigzywaniu probleméw i projektowaniu do$wiadczen.

11 Definicja ,podstawy programowej” znajduje sie w art. 4 pkt 24 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2017 r. poz. 59
z pbzn.zm.). W art. 4 tej ustawy stwierdzono m.in.: ,llekro¢ w dalszych przepisach jest mowa bez blizszego okreslenia o: [...] podstawie programowej
wychowania przedszkolnego lub podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego - nalezy przez to rozumie¢ obowigzkowe zestawy celéw ksztatcenia
i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane w formie ogdlnych i szczegdétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktére powinien
posiadac uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawczo-profilaktyczne szkoty, uwzgledniane odpowiednio
w programach wychowania przedszkolnego, programach nauczania i podczas realizacji zaje¢ z wychowawca oraz umozliwiajace ustalenie kryteriow
ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych”. Nowa definicja méwi o tym, ze podstawa programowa sa dokumenty okres$lajace oczekiwane efekty
uczenia sie oraz wymagania dotyczace doswiadczen edukacyjnych.

12 Osrodek Rozwoju Edukacji, Podstawa programowa ksztatcenia ogéinego z komentarzem. Szkota podstawowa. Historia, Warszawa 2017, https://ore.edu.pl/
wp-content/uploads/2017/05/historia.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-1.pdf, dostep: 21.10.2025, s. 22.

13 Por. tamze: W. Suleja, Komentarz do podstawy programowej z przedmiotu historia na Il etapie edukacyjnym, s. 23.
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nych gatunkow Zrddet historycznych; projektéw uczniowskich (tzw. doswiadczen edukacyjnych)
zwigzanych z indywidualnymi zainteresowaniami uczniow. W ramach przedmiotu realizowane s3
modut filozoficzny i modut kultura”*.

Z jednej strony mozna uznaé, ze rozpoczecie systematycznego kursu historii juz w klasie 1V nie
jest niczym niewtasciwym - przeciwnie, pozwala osadzi¢ omawiane tresci w kontekscie czasowym
i uporzadkowac je wzgledem siebie.

Pominieto tu jednak wazng prawde, rozpoznang w tradycji edukacji klasycznej, ktérg prof. John
Senior wyrazit stowami: ,Umyst dziecka karmi sie opowiesciami, nie faktami”. Stowa te nalezy
oczywiscie wtasciwie rozumied i osadzi¢ w tradycyjnym pojmowaniu ludzkiej pamieci - tego, jak
funkcjonuje i czemu powinna stuzy¢ pamiec dziecka. Wazny tez jest sposdb rozumienia roli mitu®,
a takze legend i innych podan. Szczegdlnie wazne jest to na tzw. etapie trywialnym (gramatyka,
dialektyka, retoryka) edukacji'¢.

Mity i legendy (np. o poczatkach wspdlnoty narodowej) odgrywaja w tym kontekscie niezwykle
wazna role - czesto przekazuja najgtebsze prawdy dotyczace $wiata i ludzkiego zycia'’. Poprzez
opowiesé, symbol i piekno cztowiek uczy sie rozpoznawac sens i dobro w rzeczywistosci i kie-
rowa¢ ku nim swéj umyst i serce. Mit chroni wyobraznie przed zubozeniem spowodowanym
czystym pragmatyzmem i technicyzacjg mys$lenia. Podejscie pozytywistyczne sprawia, ze ta
perspektywa zostaje utracona.

Nauki historyczne, zachowujac rygor krytyki zrédet i logicznej analizy, nie moga rezygnowac
z interpretacji, rekonstrukcji motywacji czy rozumienia senséw ludzkiego dziatania®®. Historyk nie
jest wiec jedynie obserwatorem faktéw, lecz takze ich interpretatorem - poszukujgcym znaczenia
przesztosci dla wspétczesnosci. Proba narzucenia nauce historii metod wtasciwych fizyce czy bio-
logii prowadzi do zubozenia jej poznawczej wartosci i do utraty jej humanistycznego charakteru.
Tym bardziej odnosi sie to do szkolnego przedmiotu historia. Nauczanie historyczne powinno
rozwija¢ umiejetnos$é rozumienia przesztosci, a nie jedynie odtwarzania informac;ji*”. Historia jest
nauka o cztowieku w czasie; jej celem nie jest tworzenie modeli o charakterze przyrodniczym,
lecz zrozumienie ludzkiego doswiadczenia - zaréwno w tym, co state, jak i w tym, co zmienne.
Powinna ona odpowiada¢ na pytanie ,dlaczego?”, a nie tylko ,jak?".

14  Projekt podstawy programowej - HISTORIA przygotowany przez Instytut Badan Edukacyjnych, Pafistwowy Instytut Badawczy, wrzesien 2025, https://
ibe.edu.pl/images/Zmiany_w_szkolach/Projekty_podstaw_programowych/Historia_IBE_PIB.pdf, dostep: 2.10.2025, s. 2.

15 Przypomnijmy, ze J.R.R. Tolkien uwazat, ze mit nie jest ktamstwem ani fantazjg oderwang od rzeczywistosci, lecz sposobem wyrazenia prawdy gtebszej niz
ta, ktéra mozna oddaé w jezyku czysto racjonalnym. W jednym ze swoich esejéw pisat, ze prawdziwy mit odstania ,pierwotne $wiatto rzeczywistosci” -
pozwala cztowiekowi zobaczy¢ $wiat oczami niewinnosci i zachwytu, tak jak widziat go Stwoérca. Dzigki temu mit petni funkcje poznawcza i wychowawcza:
uczy postrzegac rzeczywisto$¢ w sposob catosciowy, nie redukujac jej do tego, co mierzalne czy uzyteczne. Dzieki temu mit ksztattuje sumienie i wrazliwosé
moralna, nie przez nakazy, lecz przez wewnetrzne przezycie sensu. Oczywiscie zadaniem nauczycieli jest wyjasnianie tych kwestii i wtasciwe okreslenie
miejsca mitu (a tym bardziej innego rodzaju podan) wobec tego, co dokonuje sie w ramach tzw. poznania historycznego. Por. A. Gérecki, Rola mitu w edukacji
wedtug J.R.R. Tolkiena, https://dorzeczy.pl/opinie/804849/rola-mitu-w-edukacji-wedlug-jrr-tolkiena.html, dostep: 25.11.2025.

16  Trivium (,potrojna droga”) to formacja jezyka i rozumu, ktéra obejmowata: 1) gramatyke - nauke jezyka, porzadku stow i sensu, literatury; podstawe wszelkiego
rozumienia; 2) dialektyke (logike) - nauke rozumowania, analizy, argumentacji; sztuke dochodzenia do prawdy; 3) retoryke - sztuke pieknego i skutecznego
wyrazania mysli; madro$¢ w mowie i piSmie. Zob. A. Gérecki, Edukacja klasyczna drogq ku prawidtowemu mysleniu i stusznemu dziataniu - o jej narzedziach
i macierzy kulturowej, ,Rocznik Filozoficzny Ignatianum” 2025, t. 31, nr 2, s. 237-262.

17 Nalezy przyjac zatozenie Arystotelesa, ze poezja (szerzej rozumiana niz obecnie) jest bardziej filozoficzna od historii, bo interesuje ja nie jednostkowa praw-
dziwos¢ opisu zdarzenia, lecz uogdlniona prawda, sens wynikajacy z tych zdarzen.

18 Na przyktad Jacques Le Goff dostrzegat, ze historia posiada takze wymiar moralny i obywatelski: miata ona wedtug niego uczy¢ rozumienia innych ludzi,
ajednoczesnie - chroni¢ przed uproszczeniami i mitologizacja przesztosci. Stad jego postulat, by nauczyciel historii byt animatorem pamieci zbiorowej - nie
ideologiem ani urzednikiem przekazu, lecz kims, kto pomaga uczniowi rozumie¢ przesztos¢ w sposéb krytyczny, ale nie nihilistyczny. Oznacza to uczenie
widzenia procesow, ciagtosci i przemian - a nie izolowanych wydarzen. Nie mozna jednak tego osiagnac¢ bez znajomosci owych wydarzen.

19 W tym sensie, jak zauwaza Edward H. Carr, ,fakty same nie mdwig; to historyk je zmusza do méwienia” - a wigc ostatecznie to rozumienie, a nie pomiar, jest
wrtasciwym celem nauk historycznych.

L
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Nalezy réwniez podkresli¢, ze nowy rozktad materiatu przewidziany dla klas IV-VIII nie przektada
sie na zwiekszenie czasu przeznaczonego na jego systematyczng realizacje. Przeciwnie - propo-
zycje nowych planéw ramowych zaktadaja zmniejszenie liczby godzin historii co najmniej o jedna
w catym tym etapie ksztatcenia, co w praktyce moze ograniczy¢ mozliwosci pogtebionego omoé-
wienia tresci programowych oraz realizacji zaktadanych efektéw uczenia sie.

Biorac to pod uwage, nalezy negatywnie oceni¢ proponowane rozwigzanie, ktore oznacza rezy-
gnacje z ,okresu propedeutycznego”, jakim mogta by¢ historia jako przedmiot szkolny w klasie
IV. Tracimy przestrzen do budowania fundamentéw wyobrazni dzieci, a takze sfere madrego
wprowadzania w poznawanie rzeczywistosci, ktére dokonuje sie na rézne sposoby. Zapoznawanie
sie z dziejami Polski i $wiata pozwala rowniez zrozumieé, na czym polega poznanie naukowe?°,
i stopniowo zaznajamiac sie zaréwno z jego atutami, jak i ograniczeniami.

Analiza zmian w projekcie podstawy programowej z historii wskazuje, ze usuwanie lub ograni-
czanie okreslonych zagadnien odbywa sie w sposéb selektywny, kierowany raczej zatozeniami
ideologicznymi niz jasno okreslonymi kryteriami merytorycznymi. Brak precyzyjnych zasad do-
boru tresci zaburza strukture nauczania i utrudnia zachowanie réwnowagi oraz harmonii miedzy
poszczegdlnymi obszarami wiedzy historycznej, takze epokami (nastepuje wyrazne przesuniecie
akcentu na historie nowozytna i najnowsza)?'. Pozbawia to ucznidéw zrozumienia zrédet europej-
skiej cywilizacji - jej instytucji, wartosci oraz kulturowych fundamentéw, ktére jg uksztattowaty.
Bez znajomosci antyku i $redniowiecza nie sposdb zrozumiec ani idei nowozytnego panstwa,
ani rozwoju kultury prawnej, ani genezy nowoczesnych poje¢ wolnosci czy wspdlnoty. Trudno
réwniez dostrzec zwigzane z owymi zagadnieniami niebezpieczenstwa wynikajgce z oderwania
tej problematyki od jej metafizycznych i teologicznych korzeni. Znajomos$¢ dawnych epok chroni
nas takze przed bezrefleksyjnym przyjmowaniem idei postepu jako wartosci absolutnej oraz
przed uleganiem rozmaitym wspétczesnym ideologiom, takim jak demokratyzm czy klimatyzm.

Pomijanie antyku i Sredniowiecza sprzyja postrzeganiu historii jako serii wspétczesnych konfliktéw
politycznych pozbawionych gtebszego kontekstu cywilizacyjnego. W rezultacie edukacja histo-
ryczna traci swoéj wymiar formacyjny - przestaje ksztatci¢ zdolno$¢ rozumienia ciggtosci dziejéw,
a skupia sie jedynie na emocjonalnym reagowaniu na wydarzenia najblizsze czasowo. Takie po-
dejscie pogtebia poczucie ahistoryczno$ci i wykorzenienia kulturowego, czynigc mtode pokolenie
bardziej podatnym na uproszczenia i ideologiczne interpretacje wspétczesnosci.

20 W klasycznym rozumieniu poznanie naukowe to uporzadkowany, rozumny i uzasadniony sposéb dochodzenia do prawdy o rzeczywistosci. Jego celem
nie jest jedynie gromadzenie faktdw, lecz ich wyjasnianie poprzez odkrywanie przyczyn, zasad i relacji miedzy zjawiskami. Klasyczna tradycja, zwtaszcza
w ujeciu tomistycznym, podkreslata, ze poznanie naukowe ma charakter realistyczny - cztowiek poznaje rzeczywistosc taka, jaka jest, a nie tylko jej su-
biektywne wrazenia czy konstrukty umystowe. Nauka, w tym sensie, jest poszukiwaniem prawdy o $wiecie, a nie jedynie tworzeniem uzytecznych modeli.
W przeciwienstwie do nowozytnego scjentyzmu, klasyczne ujecie nie utozsamia poznania naukowego wytacznie z metoda empiryczno-matematyczna.
Uznaje rézne sposoby poznawania rzeczywistosci - przyrodniczy, filozoficzny, teologiczny czy historyczny - z ktérych kazdy ma wtasne metody i zakres
prawomocnosci. Poznanie historyczne ma charakter rozumowy i interpretacyjny - nie polega na pomiarze, lecz na zrozumieniu sensu ludzkich dziatan,
decyzji i przemian. W duchu klasycznego realizmu historyk dazy do prawdy o przesztosci, ale czyni to przez rozpoznanie znaczen, przyczyn i celdw, a nie
przez redukcje rzeczywistosci do mechanicznych zaleznosci. Dlatego nauczanie historii nie moze ograniczac sie do empirycznego gromadzenia faktow;
jego istota jest ksztatcenie zdolnosci rozumienia, interpretacji i wartosciowania.

21 Wedtug Heersa narracja historyczna byta przez wieki ksztattowana przez tych, ktérzy zdobyli dominacje kulturowa - najpierw przez renesansowych
humanistow, a potem przez swieckich intelektualistéw o$wieceniowych. Tworzyli oni historie podporzadkowana wtasnym pogladom i interesom, czesto
fatszujac lub upraszczajac fakty. Autor wskazuje, ze nawet wspdtczesna edukacja i popkultura powielaja schematy utrwalone w XIX wieku. Przyktadowo
$redniowiecze w podrecznikach i mediach wciaz jawi sie jako czas barbarzyistwa, zacofania i przesadéw - co jest dowodem na trwato$¢ manipulacji historig
i powierzchownos¢ wspétczesnej refleksji nad przesztoscia. Wydaije sie, ze oceniany przez nas projekt wpisuje sie w te tendencje. Por. J. Heers, Sredniowiecze...
wielkie oszustwo!, Krakow 2025.
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Dlatego wtasnie klasyczny model nauczania historii, oparty na chronologicznym porzadku, refleksji
nad zrédtami i zrozumieniu duchowych fundamentéw cywilizacji, pozostaje niezastgpionym na-
rzedziem ksztatcenia myslenia dojrzatego, krytycznego?? i zakorzenionego.

Zarzut wobec nowej podstawy programowej nie powinien jednak polegac na tym, ze dazy ona
do uporzadkowania i zdefiniowania niezbednego zasobu wiedzy faktograficznej, ktéry uczen
powinien opanowac¢ na danym etapie edukacyjnym. We wtasciwie rozumianej edukacji jest to
bowiem niezbedny fundament ,etapu gramatycznego” poprzedzajacy rozwéj myslenia analitycz-
nego i samodzielnego rozumowania. Dopiero w kolejnych fazach nauki nastepuje przejscie na
Letap dialektyczny”, w ktérym uczen uczy sie rozumowac, dyskutowac i dociekaé prawdy poprzez
logiczny dialog oraz krytyczng analize. Jego dopetnieniem jest ,etap retoryczny”. Warunkiem tego
rozwoju jest wczesniejsze zdobycie odpowiedniego zasobu wiedzy oraz umiejetnosci jezykowych,
a takze usprawnienie w obszarze myslenia i wnioskowania.

22 Wspotczesna edukacja bardzo czesto odwotuje sie do postulatu ,ksztatcenia krytycznego myslenia”. Sformutowanie to, cho¢ brzmi atrakcyjnie i nowoczesnie,
w praktyce bywa uzywane w sposéb nieprecyzyjny, a niekiedy wrecz ideologiczny. Pod jego hastem kryje sie czesto nie tyle dazenie do poznania prawdy,
ile postawa nieufnosci wobec wszelkich autorytetow, tradycji i wartosci trwatych. Krytyczne myslenie bywa utozsamiane z negowaniem, dekonstrukcja
lub relatywizacja, a nie z rozumnym rozeznaniem i oceng rzeczywistosci. W takim ujeciu staje sie narzedziem subiektywizmu, w ktérym nie istnieja trwate
kryteria prawdy, dobra i piekna - a jedynie indywidualne opinie. Z perspektywy klasycznej tradycji filozoficznej poprawne myslenie (recta ratio) nie polega
na ciggtym podwazaniu, lecz na uporzadkowanym dazeniu rozumu do prawdy o rzeczywistosci. Jego istotg jest zgodno$¢ sadu z rzeczywistoscia (adaequ-
atio intellectus et rei), a wiec zdolno$¢ odrézniania prawdy od fatszu, dobra od zta, tego, co konieczne - od przypadkowego. Myslenie krytyczne w sensie
klasycznym oznacza umiejetnosc¢ rozpoznawania przyczyn, formutowania logicznych wnioskéw i dokonywania racjonalnej oceny, a nie emocjonalnej reakcji
czy ideologicznego sprzeciwu. Dlatego edukacja, ktéra naprawde ma ksztatci¢ zdolnos$é krytycznego myslenia, musi by¢ zakorzeniona w realistycznym
rozumieniu prawdy i rozumu.
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3. Analiza wybranych punktow
proponowanych zmian

Jak juz wspomnieli$my, szczegétowe zmiany w podstawie programowej obrazuje tabela zamieszczo-

na w dalszej cze$ci dokumentu. Na wybranym przyktadzie sprobujmy pokazacd, na czym opiera sie
krytyczna ocena proponowanych zmian:

- 14 -

. Autorzy projektu przywotuja argument redukcji treéci nauczania (przypomnijmy, ze projekt

moéwi o efektach uczenia sie). Poréwnajmy wiec fragment dotyczacy cywilizacji starozytnych
w dotychczasowej podstawie programowej (dalej: A) z projektem przygotowanym przez MEN
(dalej: B). Dokument A w wersji petnej (bez zmian z 2024 r.) zawiera 110 wyrazdw, natomiast
dokument B - 276.

. W 2024 r. wykreslono termin ,rewolucja neolityczna”, jednak w projekcie (B) zostat on przywrécony.
. Zgodnie z zatozeniami projektu uczniowie nie beda juz zapoznawali sie z cywilizacjami Mezopo-

tamii, Indii, Chin ani Izraela. Nie przeszkadza to jednak autorom projektu w kolejnych punktach,
poswieconych poczatkom chrzescijanstwa, pisac o ,wyjasnianiu zwigzku chrzeécijanstwa z juda-
izmem” (B). Pojawia sie w tym miejscu pytanie, czy chodzi wytacznie o tzw. judaizm rabiniczny,
ktéry powstat w opozycji do chrzescijanstwa, czy tez o wiare ludu Starego Przymierza - Izraela?

. Podstawa programowa z historii dla szkoty podstawowej (Uwaga! Na czerwono zaznaczono

zmiany dokonane w 2024 r.):

I. Cywilizacje starozytne

Uczen:

1. poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadtym iwyjasnia-skutkirewolucjineolityezne;

2. bkahzttjeumlejsma w czasie i przestrzenl cyW|I|zac1e Starozytnego Wschodu (Mezopotamii;

oraz cywilizacje starozytnej

Gregji i stﬂfe%\ﬁﬁeg&Rzymu;

3. charakteryzuje-strukture-spoteczefistwa i system wierzen w Egipcie, Grecji i Rzymie, religie
starozytnego lzraela; wyjasnia roznice miedzy politeizmem a monoteizmem;

4. umiejscawia w czasie i zna rézne systemy sprawowania wtadzy oraz organizacje spoteczen-
stwa w Egipcie, Atenach peryklejskich i Rzymie;

5. charakteryzuje najwazniejsze osiggniecia kultury materialnej i duchowej $wiata starozytnego
w réoznych dziedzinach: filozofii, nauce, prawie, architekturze, sztuce, literaturze;

6. umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny oraz rozprzestrzenianie sie chrzescijanstwa.

. Projekt IBE (2025 r.):

V. Od jaskin do miast - poczatki cywilizacji

Uczen:

1. przedstawia proces rewolucji neolitycznej, uzywajac pojeé: koczowniczy i osiadty tryb zycia,
Zyzny Potksiezyc, i wyjasnia wptyw warunkéw $rodowiskowych na proces zmian;

2. przedstawia zycie w starozytnym Egipcie, uzywajac pojec: faraon, hieroglify, piramidy, poli-
teizm, zycie pozagrobowe;
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3. wyszukuje przyktady osiggniec starozytnej cywilizacji egipskiej, ktore przetrwaty do naszych
czaséw i wyjasnia ich wptyw na wspétczesng Europe - modut kultura;

4. wyjasnia role pisma dla powstania cywilizacji oraz ocenia jego znaczenie w zyciu wspotcze-
snego cztowieka - modut kultura.

VI. Dziedzictwo starozytnej Grecji

Uczen:

1. opisuje spoteczenstwo atenskiej polis w czasach Peryklesa, uzywajac pojeé: agora, Akropol,
demokracja, miasto-panstwo, obywatele;

2. analizujac mape historyczng, wyjasnia wptyw warunkéw naturalnych Grecji na funkcjo-
nowanie spoteczenstwa oraz wskazuje na mapie wspoétczesnego sSwiata zasieg cywilizacji
greckiej;

3. przedstawia osiaggniecia cywilizacji greckiej, uzywajac pojeé: demokracja, filozofia, igrzyska
olimpijskie, mitologia, sztuka, teatr, i wyjasnia jej wptyw na wspdétczesng Europe - modut
filozoficzny, modut kultura.

VII. Dziedzictwo starozytnego Rzymu

Uczen:

1. opisuje spoteczenstwo starozytnego Rzymu w czasach Juliusza Cezara, uzywajac pojec:
imperium, niewolnicy, obywatele;

2. analizujac mape historyczna, wskazuje potozenie Rzymu i najwiekszy zasieg imperium rzym-
skiego, a takze wskazuje na mapie wspdtczesnego $wiata zasieg cywilizacji rzymskiej;

3. przedstawia osiggniecia cywilizacji rzymskiej, uzywajac pojec¢: akwedukt, amfiteatr, cesar-

stwo, tacina, tuk triumfalny, prawo rzymskie, republika, i wyjasnia jej wptyw na wspdtczesng
Europe - modut kultura.

VIII. Narodziny chrzescijaiistwa
Uczen:

1.

przedstawia zatozenia religii chrzescijanskiej, uzywajac pojec¢: dekalog, Mesjasz, monoteizm,
i wyjasnia zwigzek chrzescijanstwa z judaizmem - modut kultura;

ustala wiek powstania religii chrzescijanskiej i uznania jej za religie panujaca w Rzymie oraz
wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

analizujac mape historyczng, wskazuje miejsce narodzin i kierunki rozprzestrzenienia sie
chrzescijaristwa w imperium rzymskim;

. wyjasnia powody przyjmowania chrzescijaristwa przez cztonkéw réznych grup spotecznych

w imperium rzymskim i wyjasnia wptyw chrzescijaristwa na wspétczesng Europe.

Niekonsekwencji - dotyczacych zaréwno konstrukcji samego dokumentu, jak i zgodnosci jego za-
piséw ze sktadanymi deklaracjami oraz oficjalnym uzasadnieniem wdrazanych zmian - jest wiele.
Ponizej opisano wybrane z nich.

Z tresci projektu znikajag miedzy innymi zagadnienia zwigzane z Bizancjum oraz poczatkami isla-
mu (klasa V, cze$¢ Il w dotychczasowej podstawie). Brakuje réwniez odniesien do Kosciota jako
czynnika organizujacego zycie jednostek i spoteczenstw w epoce okreslanej mianem christianitas.
O ile w dotychczasowej podstawie programowej uwzgledniono punkt poswiecony wyjasnieniu
roli Kosciota w réznych aspektach zycia cztowieka (klasa V, czes$¢ V), o tyle w projekcie jedynie
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w rozdziale dotyczacym narodzin chrzescijanstwa pojawia sie podpunkt odnoszacy sie do wptywu
chrzescijanstwa na wspdtczesng Europe (rozdz. 8, pkt 4).

Autorzy projektu uznali, ze zagadnienie reformacji (rewolucji protestanckiej) nie zastuguje na szcze-
g06Ing uwage uczniéw, mimo ze jej wptyw na dalsze dzieje Europy byt niezwykle doniosty. Jedynym
odniesieniem do tego tematu jest punkt 3 w rozdziale 14, w ktérym zapisano: ,[Uczen] podaje date
uznawang za moment odkrycia Ameryki przez Krzysztofa Kolumba oraz porzadkuje chronologicznie:
wystapienie Marcina Lutra, wynalezienie druku przez Jana Gutenberga, a takze wyjasnia znaczenie
tych wydarzen”. Nie przeszkadza to jednak, aby w kolejnym rozdziale oczekiwaé od ucznia przedsta-
wienia przemian religijnych w XVI wieku w panstwie polsko-litewskim (rozdz. 15, pkt 4)%.

Z tresci projektu znika réwniez zagadnienie dziatan - z soborem trydenckim na czele - podjetych
w Kosciele katolickim w celu uzdrowienia trapiacych go bolaczek i postawienia tamy dla szerzacej
sie protestanckiej herezji.

Uczen nadal nie uzyska wiedzy na temat konfederacji barskiej (wykreslonej z podstawy progra-
mowej w 2024 r.), a przedstawienie epoki o$wiecenia oraz kolejnych rewolucji - amerykanskiej
i francuskiej - utrzymane jest w perspektywie ,postepowego klucza”, ktéra wynika z formy zapisow
odnoszacych sie do tych zagadnien.

Na prézno szukac¢ w projekcie jakiegokolwiek odniesienia do roli Kosciota katolickiego w okresie
zaboréw, mimo Ze to wtasnie Kosciét - jako instytucja i wspélnota - odegrat zasadnicza role w pod-
trzymywaniu $wiadomosci narodowej, obronie jezyka i tradycji, a takze w ksztattowaniu etosu stuzby
publicznej w tym trudnym dla Polakéw czasie.

Podobnie pominieto znaczenie Kosciota w okresie miedzywojennym, gdy stanowit on wazny ele-
ment zycia spotecznego i kulturowego odradzajacej sie Rzeczypospolitej, wspierat proces odbudowy
moralnej i edukacyjnej narodu oraz integrowat spoteczenstwo wokét dobra wspélnego.

23 Por. tez np. punkty 4 i 5 w rozdziale 16 (projekt IBE/MEN).
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4. Pozostate zastrzezenia

4.1. Brak precyzji jgzykowej

Precyzja jezyka w dokumencie programowym ma kluczowe znaczenie dla jednoznacznego okresle-
nia celéow dydaktycznych oraz prawidtowego planowania procesu nauczania. W przypadku przed-
miotu takiego jak historia - taczacego narracje, analize Zrodet i interpretacje zjawisk - nieostrosé
sformutowan prowadzi nie tylko do trudnos$ci metodycznych, ale réowniez do ostabienia spéjnosci
i poréwnywalnosci efektow ksztatcenia.

W projekcie podstawy programowej z historii wystepuje wiele zapisow, ktére, cho¢ czesto brzmia po-
prawnie z perspektywy jezyka potocznego, okazuja sie nieprecyzyjne w kontek$cie wymagan progra-
mowych. Brak jednoznacznosci w okreslaniu oczekiwan wobec ucznia moze skutkowaé znaczna do-
wolnoscig interpretacyjna nauczycieli oraz utrudnia¢ ocene stopnia opanowania wiedzy i umiejetnosci.

Analiza wybranych przyktadéw:

4.1.1. Niejasne uzycie czasownikéw operacyjnych?*

W wielu miejscach projektu zastosowano czasowniki o bardzo szerokim zakresie znaczeniowym,
ktére nie precyzujg poziomu wymagan ani rodzaju aktywnosci ucznia. Przyktady:
e ,Uczen przedstawia proces rewolucji neolitycznej”, ,Uczen przedstawia dziatalno$¢ gospo-
darczg polskiej szlachty w XV-XVI w.”,
e ,Uczen przedstawia wptyw epoki napoleonskiej na losy Europy”.

W kazdym z tych przypadkéw czasownik ,przedstawia” moze oznaczac¢ zaréwno odtworzenie
faktéw z pamieci, jak i pogtebiong analize zjawiska. Brak doprecyzowania poziomu operacyjnego
(opis, analiza, interpretacja, ocena) prowadzi do zatarcia roznicy miedzy wiedza deklaratywng
a umiejetnos$ciami interpretacyjnymi.

4.1.2. Nieprecyzyjne polecenia dotyczgce porzgdkowania wydarzen

W projekcie wielokrotnie pojawia sie zwrot - ,[Uczen] porzadkuje chronologicznie”, np. uczen:
e ,porzadkujechronologiczniewystgpienieMarcinalLutra,wynalezieniedrukuprzezJanaGutenberga”,
e ,porzadkuje chronologicznie okresy rzadéw na tronie Rzeczypospolitej dynastii Jagiellonéw,
Wazow i Saséw”,
e ,porzadkuje chronologicznie: hotd pruski, uchwalenie konstytucji Nihil novi i wygasniecie
dynastii Jagiellonow”.

Sformutowanie to jest pod wzgledem dydaktycznym nieostre - nie wiadomo, czy chodzi o umiejet-
nos$¢ przyporzadkowania dat, uporzadkowania zdarzen na osi czasu, czy tez o rozumienie ciggtosci

24 Zwracamy na to uwage, poniewaz autorzy projektu podtrzymuja zwyczaj stosowania czasownikdw operacyjnych w swoich zapisach. Nie oznacza to jednak, ze
taki sposob formutowania celéw i wymagan (a mowiac jezykiem projektu: efektéw uczenia sie) uznajemy za najbardziej wtasciwy dla tego typu dokumentow.
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i nastepstw proceséw. W konsekwencji mozna réznie interpretowac to wymaganie, gdyz miesci sie
w nim zaréwno proste ¢wiczenie pamieciowe, jak i analiza zwigzkéw przyczynowo-skutkowych.

4.1.3. Uzycie nieokreslonych zwrotéw wartosciujgcych

W dokumencie czesto wystepuja sformutowania typu: ,[Uczen] ocenia znaczenie tych wydarzer”,
»<[Uczen] podejmuje prébe oceny trafnosci uzywania terminu, ,[Uczen] ocenia zasadnos¢ okresle-
nia «ztoty wiek»").

Tego rodzaju zapisy sugeruja rozwijanie kompetencji analityczno-interpretacyjnych, ale nie okre-
slajg kryteriéw ani poziomu wymaganej refleksji. W efekcie ocena ucznia moze by¢ arbitralna,
a sam cel - niemozliwy do weryfikacji bez dodatkowego doprecyzowania, np. ,na podstawie
zrodet” lub ,z uwzglednieniem réznych perspektyw”.

4.1.4. Brak rozréznienia migdzy analizq a reprodukcjq wiedzy

W wielu miejscach pojawia sie polecenie: ,Uczen, analizujgc mape historyczna, przedstawia” lub
,2Uczen, analizujac teksty kultury, przedstawia”. Czasownik ,analizujac” sugeruje prace badawcza,
ale w praktyce chodzi czesto o proste odczytanie informacji. Przyktadowo: ,Analizujac mape
historyczng, przedstawia rozwaj terytorialny Ksiestwa Warszawskiego” - nie wymaga sie w tej
sytuacji od dzieci rzeczywistej analizy, lecz wskazania zmian granic.

Takie zapisy mogg wprowadza¢ w btad, sugerujac wyzszy poziom kompetencji poznawczych niz
faktycznie jest zaktadany.

4.1.5. Niejasnosé poje¢ zakresowych i przedziatéw tematycznych

W niektérych miejscach projekt wprowadza zbyt ogdlne lub niedookres$lone tematy, np. ,Uczen
przedstawia przemiany religijne i gospodarcze w XVI w. w panstwie polsko-litewskim”.

Nie wynika z niego, czy uczehn ma poznac¢ przyczyny reformaciji, jej przebieg i skutki, czy jedynie
ogolny kontekst wyznaniowy. Brak odniesienia do wczesniejszego oméwienia reformacji w Europie
sprawia, ze wymaganie staje sie nieczytelne pod wzgledem dydaktycznym.

4.1.6. Brak jasnych kryteriéw dla zadan interpretacyjnych

Sformutowania typu: ,Uczen formutuje opinie i podejmuje dyskusje na ten temat” czy ,Uczen po-
rownuje postawy réznych grup spotecznych” sg wartosciowe z punktu widzenia ksztatcenia tzw.
krytycznego myslenia, lecz bez okreslenia podstaw zrédtowych i kontekstu pozostajg pustymi
frazesami. Aby byty uzyteczne dydaktycznie, nalezatoby doprecyzowad, ze uczen dokonuje tych
operacji np. ,na podstawie zrédet historycznych”.

4.1.7. Rozmycie poje¢ i przesunigcie znaczen - przyktad

Termin ,tekst kultury” wywodzi sie z teorii semiotyki i kulturoznawstwa, gdzie oznacza kazdy
wytwor kultury niosgcy znaczenie symboliczne, ktéry mozna czytaé, interpretowad i analizowac
w kontekscie komunikacji kulturowej. W tym sensie ,tekstami kultury” sg np. utwory literackie,
filmy, dzieta sztuki, muzyka, rytuaty, mity, reklamy itp.

Natomiast gra edukacyjna (w projekcje IBE/MEN czytamy: ,gra historyczna”) jest przede wszyst-
kim narzedziem dydaktycznym - srodkiem wspierajagcym nauczanie, a nie nosnikiem przekazu
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kulturowego w sensie symbolicznym. Owszem, moze zawiera¢ elementy kultury (np. narracje,
estetyke, wartosci), ale nie stanowi ‘tekstu kultury’ w pierwotnym znaczeniu.

Nazywanie jej tak rozszerza zakres semantyczny sformutowania, jakim jest ‘tekst kultury’, do gra-
nic, w ktérych traci ono wartos¢ analityczna i naukowg precyzje. To typowa cecha nowomowy -

pozorna ,nowoczesnos$¢” terminologiczna, za ktorg kryje sie rozmycie znaczenia danego stowa
lub pojecia.

4.2. ,,0graniczy¢é metody podajgce na rzecz aktywizujgcych” -
fatszywa alternatywa

Fragment sugeruje, ze postep sprowadza sie do nakazu, by ,ograniczy¢ metody podajace na rzecz
aktywizujacych”?>. To przeciwstawienie owych metod jest dydaktycznie nieuzasadnione. Skutecz-
ne nauczanie historii wymaga komplementarnosci w tym zakresie: jasnego przekazu tresci (metody
podajace) potaczonego z sensownymi zadaniami poznawczymi (metody aktywne).

4.3. Przecenienie roli samodzielnej analizy zrédet
w mtodszych klasach

A) ,Samodzielna, rzeczywiscie prowadzona przez ucznidow analiza” brzmi $wietnie, ale pod wzgle-
dem rozwojowym (kl. IV-VI) i poznawczym (ograniczony zasdb wiedzy ttfa) jest to powazny btad.
Bez modelowania nauczyciela lub innych, wtasciwie dobranych, pomocy dydaktycznych grozi
to pozorng aktywnoscia i btednymi uogdlnieniami.

B) Potaczenie ,tekstéw, map, ikonografii, materiatéow statystycznych” z ,filmami, powiesciami,
komiksami, grami” rozmywa kryteria krytyki Zzrédta. Uczen musi rozrézniac Zzrédto pierwotne,
wtérne i pop-historyczne.

C) Zasada samodzielnosci nie jest tozsama z rezygnacjg z przewodnictwa. ,Ograniczona zalez-

-~

nos$¢ ucznia od nauczyciela” nie moze oznaczaé redukcji roli mistrza. W historii kluczowe sa:
opowies$¢ nauczyciela, kontekstualizacja, porzadkowanie pojeé, precyzyjny jezyk, wskazanie
osi czasu, a takze typowych btedéw. Bez tego ,samodzielno$¢” oznacza uczenie sie na $lepo,
bez mozliwosci weryfikacji przyswajanego materiatu.

Brak spéjnosci z ocenianiem i wymaganiami koncowymi. Jeéli ocenianie kocowe premiuje
wiedze faktograficzng oraz rozumienie procesoéw, to nadmierne ,aktywizowanie” bez solidnej
bazy pojec i dat moze uczniéw zniechecad, a takze obnizac obniza¢ ich wyniki w nauce. Reko-
menduje sie réwnowazne stosowanie metod podajacych i aktywizujgcych?s.

D

N

25 Warto pamigtac, ze wbrew powszechnemu przekonaniu kazda metoda - takze wyktad czy pogadanka - moze miec¢ charakter aktywizujacy, jesli angazuje
uczniéw poznawczo, emocjonalnie i komunikacyjnie. Nie forma decyduije, ale rola ucznia i sposéb interakcji. Przy takim podejsciu wyktad nie musi wykluczac
zaangazowania ucznia (jego intelektu).

26 Dlaczego metody podajace sa potrzebne (i kiedy dziataja najlepiej):
e porzadkowanie chronologii i pojec¢: krétka, dobrze zaprojektowana narracja nauczyciela pozwala zarysowa¢ mape pojeciowa np. przed rozpoczeciem
pracy ze zrodtami;
modelowanie myslenia historycznego: ,myslenie na gtos” nauczyciela pokazuje, jak ,krytykowaé” zrédto, jak rozrézniac teze, argument, dowod;
przyktady rozwigzane krok po kroku i notatki strukturalne zmniejszaja obcigzenie poznawcze;
powtorki i odtwarzanie z pamieci wzmacniaja trwatos¢ wiedzy - to takze fundament do sensownych dyskusji;
szybka korekta btednych wyobrazen - najsprawniej robi to krétki, celowany wyktad z przyktadami i kontrprzyktadami.
Metody aktywizujace sa wartosciowe, o ile:
e majajasny cel poznawczy (np. ,poréwnaj narracje dwéch kronik” - a nie ogélny ,zréb plakat”),
e 53 scisle dopasowane do wieku i poziomu klasy (np. w kl. IV-V praca na adaptowanych fragmentach zrédet + silny szablon pytan),
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Whprowadzanie nowych tresci, porzadkowanie chronologii oraz modelowanie krytyki zrédet
realizuje sie przede wszystkim za pomoca metod podajgcych o wysokiej jakosci dydaktycznej
(zwiezty wyktad problemowy, opowies¢ historyczna, modelowanie ,krok po kroku”, notatki
strukturalne).
Metody aktywizujgce stuzg nastepnie pogtebieniu rozumienia i praktykowaniu umiejetnosci
(analiza zrodet: tekstow, map, ikonografii, danych), sg dostosowane do wieku uczniéw oraz
zawierajg wyrazne rozréznienie miedzy zrédtami historycznymi a innymi tekstami kultury.

E) Nauczyciel powinien petni¢ funkcje przewodnika ku prawdzie - stopniowo przekazywac¢ od-
powiedzialno$¢ za proces uczenia i poznawania $Swiata uczniom.

4.4,

W projekcie wyraznie podkresla sie krytyczna refleksje nad przesztoscia i pluralizm interpretacyj-
ny. Tego rodzaju ujecie, wbrew pozorom, prowadzi do ,formatowania” uczniéw zamiast rozwijania
ich zdolnosci do poszukiwania racji, formutowania argumentéw i prowadzenia rozumnego sporu
o sensy - czyli o prawde. Uczniom nie daje sie ani wiedzy, ani kryteriéw do oceny tego, o czym
kaze sie im wypowiada¢. Mimo deklarowanych celéw twércow proponowane zapisy nie sprzyjaja
rowniez ksztattowaniu umiejetnosci myslenia historycznego.

4.5.

Dokument postuguje sie pojeciem ,doswiadczenia edukacyjne”, o ktérym byta juz wczeéniej mowa.
Termin ten stanowi neologizm, ktéry zaciera granice miedzy projektem, é¢wiczeniem a praktyka.
Trafniejszy bytby zapis: ,Zadania lub projekty uczniowskie, ktére rozwijajg zainteresowania histo-
ryczne” - oczywiscie przy zatozeniu, Ze zapis o tego rodzaju dziataniach powinien w ogdle znalez¢
sie w podstawie programowej.

4.6.

Cho¢ IBE podkresla, ze prowadzi konsultacje spoteczne i wystuchania publiczne, cze$¢ Srodowisk
kwestionuje ich faktyczng transparentnos¢ i obawia sie, ze decyzje dotyczace zmian zostang
podjete mimo powaznych zastrzezen formutowanych przez nauczycieli, rodzicéw oraz organizacje
os$wiatowe. Skandal, ktory wybucht w IBE na poczatku listopada 2025 r. w zwigzku z raportem
i rekomendacjami dla MEN dotyczacymi prac domowych, dodatkowo podwaza wiarygodnos¢ tej
instytucji i sprawia, ze powyzsze obawy wydaja sie zasadne?’.

e sgosadzone w bazie wiedzy podanej wczesniej (metody podajace = aktywizacja = podsumowanie podajace),
e koncza sie produktem poznawczym, ktéry mozna ocenic kryteriami (rubryka: trafnos$é¢, dowody, jezyk pojeciowy, chronologia).

27 Zob.A. Gérecki, Wiecej biurokracji, mniej samodzielnosci uczniéw. Nowe rekomendacje dotyczqce prac domowych, Ordoiuris.pl, 4.11.2025, https://ordoiuris.pl/
komentarz/wiecej-biurokracji-mniej-samodzielnosci-uczniow-nowe-rekomendacje-dotyczace-prac-domowych/, dostep: 5.11.2025; Instytut Badan Edu-
kacyjnych Panstwowy Instytut Badawczy, Oswiadczenie IBE PIB, Ibe.edu.pl, 3.11.2025, https://ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/3459-oswiadczenie, dostep:
5.11.2025.
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4.7.

W dyskusji powraca réwniez zarzut promowania tzw. miekkich kompetencji kosztem wiedzy
przedmiotowej - wybrzmiewa tutaj echo wczesniejszego dokumentu ,Profil absolwenta”. Orga-
nizacje krytyczne wobec MEN i IBE wskazuja, ze akcentowanie kompetencji i tzw. sprawczosci
moze prowadzi¢ do ideowego modelowania postaw ucznidéw, a nie do rzeczywistego rozwoju ich
wiedzy i zdolnosci poznawczych. Choc jest to zarzut o charakterze kontekstowym, czesto pojawia
sie on réwnolegle z uwagami dotyczgcymi ksztattu podstawy programowe;j z historii.

4.8.

Nalezy réwniez zwrdéci¢ uwage na ryzyko braku stabilnosci i przeciazenia systemu szkolnego.
Kolejna duza zmiana podstawy programowej - wkrétce po reformie z 2024 roku - moze dopro-
wadzi¢ do wzrostu biurokracji, dezorganizacji pracy szkét i nadmiernego obcigzenia nauczycieli,
zanim wczes$niejsze modyfikacje zostang w petni wdrozone i ocenione.

4.9.

Nie wydaje sie réwniez, aby przedstawione przez MEN konsekwencje finansowe catego projektu

zostaty wtasciwie oszacowane. Autorowi niniejszego raportu znane sg przypadki powotywania
tzw. zespotéw eksperckich, ktérych zadaniem byto opracowanie koncepcji nauczania danego
przedmiotu wraz z odpowiednimi pomocami dydaktycznymi. Podobne dziatania byty podejmowa-
ne m.in. w zwigzku z wdrazaniem nowej podstawy programowej przedmiotu edukacja obywatelska
oraz realizowana w jej ramach edukacjg prawnicza. Spotkania tego zespotu finansowano z fundu-
szu reprezentacyjnego jednego z ministerstw wspoétpracujacych z MEN przy realizacji projektu.

Powyzsze uwagi nie wyczerpuja petnej listy zastrzezen wobec analizowanego projektu, lecz po-
zwalaja na wyrobienie sobie ogdlnego pogladu na jego charakter i kierunek proponowanych zmian.
Ukazuja one zaréwno liczne braki merytoryczne i metodologiczne, jak i btedy systemowe, ktére
podwazajg spojnos¢ dokumentu oraz jego wartos¢ dydaktyczna.
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5. Podsumowanie

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego powinna by¢ dokumentem wyznaczajgcym standar-
dy dotyczace tresci nauczania na danym etapie edukacyjnym - standardy, ktére musza znalez¢
odzwierciedlenie w programach nauczania kazdej szkoty. Dokument ten powinien cechowac sie
wewnetrzng spojnoscig oraz adekwatnym stopniem szczegdétowosci uwzgledniajacym specyfike
poszczegdlnych przedmiotéw. Inaczej bowiem nalezy jg konstruowaé w przypadku przedmiotéow
humanistycznych, takich jak historia czy jezyk polski, a inaczej w odniesieniu do matematyki czy
nauk przyrodniczych.

Podstawa programowa powinna stanowic¢ swoisty drogowskaz - wyznacza¢ ramy programowe
polskiej szkoty i wskazywaé na fundamentalne prawdy dotyczace cztowieka, zycia spotecznego
(w tym narodowego) oraz otaczajacej rzeczywistosci. Nie moze by¢ uwarunkowana ideologicznie
i podporzadkowana interesom politycznym.

Tresci programowe powinny by¢ zakorzenione w realistycznej filozofii oraz w tradycji chrzesci-
janskiej - wartosciach, ktére stanowig fundament naszej cywilizacji i w ramach ktérych uksztat-
towata sie instytucja szkoty. Podstawy programowe obok jezyka propozycjonalnego powinny
postugiwac sie rowniez jezykiem proceduralnym, ukazujacym sposoby zdobywania umiejetnosci
w danej dziedzinie.

Jak pisat prof. John Senior: ,Filozoficzni realisci nigdy nie byli zwolennikami nagtych zmian spo-
tecznych. Zadne powazne czy gtebokie przemiany nie dokonuja sie przy pomocy techniki. Nie
mozna poprawic edukacji, wprowadzajac nowy program. Do tego potrzeba dobrych nauczycieli.
[...] By dokona¢ istotnych zmian w szkotach, matzenstwie i w kazdej innej dziedzinie, potrzeba
zdrowego rozsadku, tradycji, mitoéci i tuta szczescia”?8. Zadnej z powyzej wspomnianych cech
nie sposéb dostrzec w przygotowywanej i wdrazanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
reformie edukacji. W swietle przeprowadzonej analizy nalezy stwierdzi¢, ze projekt podstawy
programowej z historii dla szkoty podstawowej nie realizuje zatozen spdjnych z zasadami wspét-
czesnej dydaktyki ani z wtasciwym rozumieniem rozwoju intelektualnego i moralnego ucznia.
Dokument nie przedstawia integralnego modelu ksztatcenia i wychowania, ktéry prowadzitby
do dojrzatosci poprzez rozwdj potencjatu wpisanego w nature cztowieka. Pokazuje natomiast, ze
szkota wcigz pozostaje przestrzenig sporéw ideologicznych, a proces odrywania edukacji od jej
wtasciwego celu - formowania rozumnego i wolnego cztowieka - nadal sie pogtebia.

W konsekwencji jedynym uzasadnionym postulatem pozostaje odrzucenie projektu podstawy
programowej z historii w catosci. Propozycja ta zostata oparta na btednych zatozeniach antro-
pologicznych, dydaktycznych i pedagogicznych, ktére znieksztatcajg sens edukacji historycznej
oraz jej wychowawczy wymiar. Zadne punktowe korekty ani redakcyjne poprawki nie sa w stanie
usung¢ tych fundamentalnych btedéw konstrukcyjnych. Konieczne jest opracowanie nowego,
spojnego modelu podstawy programowej (lub innego réwnowaznego dokumentu) opartego na
rzetelnych podstawach naukowych, poszanowaniu tradycji edukacyjnej oraz realistycznej ocenie
mozliwosci systemu szkolnego.

28 ). Senior, Upadek i odbudowa cywilizacji chrzescijanskiej, Debogéra 2021.
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Przyszta reforma edukacji historycznej powinna opierac sie na rownowadze miedzy przekazem
wiedzy, ksztatceniem umiejetnosci rozumowania a wychowaniem, uznajgc w uczniu osobe zdolng
do poznania prawdy, a takze do rozpoznania i wyboru dobra.
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6. Konkluzja

Nalezy odrzuci¢ obecny projekt podstawy programowej z historii w catosci, rozpocza¢ prace nad
nowym modelem edukacji historycznej oraz przyja¢ zasade integralnego ksztatcenia prowadzace-
go do dojrzatosci intelektualnej i moralnej. W procesie tym nalezy uwzglednié realia systemowe
i organizacyjne szkét oraz unikaé czestych, nieprzemyslanych i nieprzygotowanych zmian, z kté-
rych nie wynika zadne realne dobro.
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Tabela nr 1. Zestawienie dokonanych (2024 r.) i planowanych (2025 r.) zmian
w podstawie programowej z historii w klasach 4-8 szkoty podstawowej

Podstawa programowa przedmiotu historia dla
klas 4-8 szkoty podstawowej

Cele ksztatcenia - wymagania ogélne
I. Chronologia historyczna.

1. Odroéznianie przesztosci, terazniejszosci
i przysztosci.

2. Postugiwanie sie podstawowymi okresleniami
czasu historycznego: epoka, okres p.n.e., okres
n.e., tysiaclecie, wiek, rok.

3. Obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami
historycznymi.

4. Umieszczanie procesow, zjawisk i faktow
historycznych w czasie oraz porzadkowanie
ich i ustalanie zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych.

5. Dostrzeganie zmiany w zyciu politycznym
i spotecznym oraz ciagtosci w rozwoju
kulturowym.

Il. Analiza i interpretacja historyczna.

1. Krytyczne analizowanie informacji uzyskanych
z roznych zrédet (w tym kartograficznych),
préba wyciagania z nich wnioskdéw.

2. Lokalizacja w przestrzeni procesow, zjawisk
i faktéw historycznych przy wykorzystaniu
map i planéw w réznych skalach.

3. Rozrdéznianie w narracji historycznej warstwy
informacyjnej, wyjasniajacej i oceniajace;j.

4. Objasnianie zwiazkéw przyczynowo-skut-
kowych, analizowanie zjawisk i procesow
historycznych.

5. Dostrzeganie potrzeby poznawania przesztosci
dla rozumienia proceséw zachodzacych we
wspotczesnosci.

. Tworzenie narracji historycznej.

1. Konstruowanie ciggdw narracyjnych przy wy-
korzystaniu zdobytych informacji zrédtowych.

2. Postugiwanie sie pojeciami historycznymi
i wyjasnianie ich znaczenia.

3. Przedstawianie argumentéw uzasadniajacych
wtasne stanowisko w odniesieniu do proceséw
i postaci historycznych.

4. Tworzenie kroétkich i dtugich wypowiedzi:
planu, notatki, rozprawki, prezentacji.

Projekt podstawy programowej przygotowany
przez IBE (2025)

Cele przedmiotu

1. Budowanie tozsamosci i poczucia przynaleznosci do wspdlnot,
szczegolnie narodowej i panstwowej, opartych na przesztosci
i pamieci o niej.

2. Rozwijanie gotowosci do prezentowania i uzasadniania wtasnych
pogladow i przekonan dotyczacych przesztosci, przy jednocze-
snej akceptacji istnienia réznych punktéw widzenia oraz podej-
mowaniu préby ich zrozumienia i poszukiwania kompromisu.

3. Odczytywanie intencji stojacych za dziataniami grup i jednostek
w przesztosci oraz formutowanie ocen tych dziatan z uwzgled-
nieniem réznych systemow wartosci.

4. Zainteresowanie historia i jej poznawaniem jako praktyka pogte-
biania wtasnej wiedzy i rozumienia oraz dochodzenia do prawdy.

5. Analizowanie i interpretacja zrodet i przekazéw historycznych
oraz tworzenie narracji przy wykorzystaniu wiedzy historyczne;j.

6. Rozumienie zwiazkéw przestrzenno-czasowych i przyczynowo-
-skutkowych pomiedzy zdarzeniami przesztymi oraz wptywu
historii na wspétczesny swiat i najblizsze otoczenie.

7. Znajomos$¢ i rozumienie wybranych wiadomosci o przesztosci
(dat, postaci, procesow historycznych, terminéw i wydarzen
i zjawisk), potrzebnych do wytworzenia poczucia przynaleznosci
do wspdlnot, szczegdlnie narodowej i panistwowej, oraz wyko-
rzystywania ich do rozwijania umiejetnosci historycznych.

Specyfika i struktura przedmiotu

Cykl edukacyjny zaplanowano w taki sposéb, aby rozpoczynat

sie od tematyki wprowadzajacej w specyfike przedmiotu i rozbu-
dzajacej zainteresowanie przesztoscia w pierwszych miesiagcach
nauki w klasie IV (nastepnie wraca sie do tych watkéw w kolejnych
klasach). W dalszych miesigcach nauki w klasie IV i w kolejnych
klasach koncepcja obejmuje chronologiczno-problemowy kurs od
starozytnosci po wspdtczesnosé, z dominujaca rola historii narodu
i panstwa polskiego.

W podstawie programowej efekty uczenia sie sg zgrupowane
wokét 50 kluczowych zagadnien. Pozwoli to na gtebsze zrozumienie
prezentowanych zagadnien i ksztatcenie réznorodnych umiejet-
nosci, a takze pozostawi przestrzen do autonomicznych dziatan
nauczyciela.

Ramy chronologiczne obejmuja: w klasach IV-VI okres od pradzie-
jow do przetomu XIX/XX w., w klasach VII-VIII okres od przetomu
XIX/XX do co najmniej 2004 r. W podstawie programowej uwzgled-
nione sa efekty, ktére dotycza: historii regionalnej i lokalnej;
krytycznej analizy i interpretacji réznorakich zrédet wiedzy, w tym
réznych gatunkéw zrédet historycznych; projektow uczniowskich
(tzw. doswiadczen edukacyjnych) zwigzanych z indywidualnymi
zainteresowaniami uczniow.

W ramach przedmiotu realizowane sa modut filozoficzny i modut
kultura.
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Tresci nauczania - wymagania szczegétowe
(zmiany obowiazujace od 1 wrzesnia 2024 r.
zaznaczono kolorem czerwonym).

KLASA IV

I. Elementy historii rodzinnej i regionalnej.

Uczen:

1. zbiera informacje na temat historii swojej rodziny, gro-
madzi pamiatki rodzinne i opowiada o nich;

2. poznaje historie i tradycje swojej okolicy i ludzi dla niej
szczegdlnie zastuzonych; zna lokalne zabytki i opisuje
ich dzieje.

1. Najwazniejsze elementy polskiego dziedzictwa

kulturowego.

Uczen:

1. zna symbole narodowe (barwy, godto, hymn panstwo-
wy), najwazniejsze $wieta narodowe i panstwowe,
potrafi wyttumaczy¢ ich znaczenie;

2. wiaze najwazniejsze zabytki i symbole kultury polskiej
z whasciwymi regionami.

11l. Refleksja nad historig jako nauka.

Uczen:

1. wyjasnia, na czym polega praca historyka;

2. wskazuje sposoby mierzenia czasu w historii i postuguje
sie pojeciami chronologicznymi;

3. rozpoznaje rodzaje zrodet historycznych;

4. odroznia historie od dziejow legendarnych.

IV. Postacie i wydarzenia o doniostym znaczeniu dla

ksztattowania polskiej tozsamosci kulturowe;j.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

1. ksieciu Mieszku i czeskiej Dobrawie - chrzcie Polski;

2. Bolestawie Chrobrym - pierwszym krélu - i zjezdzie
w GniezZnie;

3. Kazimierzu Wielkim - ostatnim z Piastow [w tym
punkcie zmieniono jedynie kolejnosc¢ zapisu, nie tres¢ -
uwaga A.G.];

4. krélowej Jadwidze, Wtadystawie Jagielle, Zawiszy-Czar-
Ay, unii polsko-litewskiej i zwyciestwie grunwaldzkim;

5. Mikotaju Koperniku i krakowskich zakach;

6. Janie Zamoyskim - wodzu i mezu stanu;

7. bohaterach-wojen-XVH-wieku—przeorze-Augustynie-
Kordeckim; hetmanie Stefanie-Czarnieckim-i krélu Janie
111 Sobieskim; i innych bohaterach wojen XVII w.;

8. Tadeuszu Kosciuszce i kosynierach spod Ractawic;

9. Janie Henryku Dabrowskim i J6zefie Wybickim oraz
polskim hymnie;

10. Romualdzie Traugucie i powstanczym panstwie;

11. Marii Sktodowskiej-Curie - laureatce Nagrody Nobla
[w tym punkcie zmieniono jedynie kolejno$¢ zapisu, nie
tre$¢ - uwaga A.G.J;

12.J6zefie Pitsudskim i jego Zotnierzach;

13. Eugeniuszu Kwiatkowskim i budowie Gdyni;

14.,Zosce”, ,Alku”, ,Rudym” i ,Szarych Szeregach”;

15. zotnierzachnieztomnych—Witoldzie Pileckim - jego
wojennych i powojennych wyborach, i-Danucie Siedzi-
kéwnie ,Ince”;

Efekty uczenia sie opisane w projekcie PP historia

KLASY IV - VI

1. Refleksja nad historia jako nauka

Uczen:

1. przedstawia rézne znaczenia terminu historia, uzywajac
pojec: przesztos¢, nauka o przesztosci, opowiesé;

2. wyijasnia przydatnos¢ znajomosci historii dla zycia ludzi
we wspotczesnosci;

3. wskazuje podobienstwa i réznice miedzy historia a fik-
cja literacka i dziejami legendarnymi - modut kultura;

4. wyjasnia, na czym polega praca historyka i skad czer-
piemy wiedze o przesztosci, uzywajac pojec: zrédto
historyczne i wiarygodno$¢ zrddta;

5. podaje przyktady zrdodet historycznych - modut kultura;

6. podejmuje préby zdobycia informacji o przesztosci,
korzystajac ze zrédet historycznych.

2. Elementy historii rodzinnej, lokalnej i regionalnej

Uczen:

1. zbiera informacje na temat swojej rodziny oraz pamiatki
rodzinne i opowiada o nich - modut kultura;

2. analizujac mape, wymienia regiony Polski oraz wskazuje
swoj region zamieszkania;

3. przedstawia historie swojej okolicy, wymienia postacie
szczegdlnie dla niej zastuzone i identyfikuje formy ich
upamietnienia - modut kultura;

4. wskazuje wybrane zabytki historyczne w swoim regio-
nie, wyjasnia ich znaczenie i koniecznos$¢ ich ochrony
- modut kultura;

5. przedstawia legendy zwiazane ze swoja okolica
i wskazuje w nich elementy poswiadczone
historycznie i fikcyjne.

3. Wspdlnota pannistwowa

Uczen:

1. identyfikuje symbole panstwowe: barwy, godto, hymn
panstwowy oraz wyjasnia ich znaczenie dla wspdlnoty
narodowej i panstwowej;

2. wyijasnia znaczenie $wiat panstwowych dla budowania
wspolnoty i podaje przyktady swiat;

3. wyjasnia znaczenie obrzedéw, tradycji i zwyczajéw
regionalnych dla budowania wspélnoty i wskazuje ich
odmienno$¢ w réznych czesciach Polski.

4. Czas i miejsce wydarzen historycznych

Uczen:

1. postuguje sie pojeciami zwigzanymi z chronologia: data,
nasza era, przed naszj era, rok, stulecie, tysiagclecie,
wiek oraz stosuje zasady okreslania wieku wydarzen
przed nasza erg i naszej ery;

2. oblicza uptyw czasu miedzy wydarzeniami
historycznymi;

3. porzadkuje chronologicznie wydarzenia z wykorzysta-
niem osi czasu;

4. wyjasnia, czym jest mapa historyczna, i odczytuje z niej
informacje, postugujac sie legenda.
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16. papiezu Janie Pawle Il i jego pierwszej pielgrzymce do
Polski;
17. ,Solidarnosci” i jej bohaterach.

V--Tresci dodatkowe, nieobowiazkowe, do wyboru przez

nauczyciela w porozumieniu z uczniem. Nauczyciel

moze zaproponowac takze inng tematyke, waznga dla jego

uczniéw.

1. Piastewie: Plemiona stowianskie iich-warunki-zycia-
zwigzane-zrodem:
naziemiach-polskich: Misja $w. Wojciecha. Nowe stowa-
Glogowa—

4 Zakony w Polsce. Rozwdj pismiennictwa i rolnictwa.

3. Zamki i rycerze. Znaczenie, uzbrojenie, obyczaje.

4. Ztoty wiek kultury polskiej. Osiagniecia architektury
i sztuki - Wawel.

5. Gdansk - Polska spichlerzem Europy. Miasto, port,
rozwéj handlu zbozem.

6. Zygmunt Il Waza. Warszawa stolica Polski.

7. Obiady czwartkowe kréla Stanistawa Augusta Ponia-
towskiego. Rozkwit kultury za ostatniego kroéla.

8. Strajk dzieci we Wrzesni. Udreki-niewoli; germanizacia,-

flacia G izacia: fheacia
9. Bitwa Warszawska 1920 r. ©catenie Potskiprzednajaz-

KLASA'V - przyporzadkowanie tresci do poszczegolnych
klas oparte jest na propozycji autoréw tejze podstawy
(2024), uwaga A.G.

I. Cywilizacje starozytne.

Uczen:

1. poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadtym iwyja-

2. lokalizuje umiejscawia w czasie i przestrzeni cywilizacje
Starozytnego Wschodu (Mezopotamii,Egiptu-itzraeta)
eywilizacje-nad-wielkimirzekami-{lndie--Chiny) oraz
cywilizacje starozytnej Grecji i starozytnego Rzymu;

3. charakteryzuje strukture-spoteczefistwat system
wierzen w Egipcie, Grecji i Rzymie, religie starozytnego
Izraela; wyjasnia réznice miedzy politeizmem a mono-
teizmem;

4. umiejscawia w czasie i zna rézne systemy sprawowania
wtadzy oraz organizacje spoteczenstwa w Egipcie,
Atenach peryklejskich i Rzymie;

5. charakteryzuje najwazniejsze osiaggniecia kultury
materialnej i duchowej $wiata starozytnego w réznych
dziedzinach: filozofii, nauce, prawie, architekturze,
sztuce, literaturze;

6. umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny oraz roz-
przestrzenianie sie chrzescijanstwa.

5. Od jaskin do miast - poczatki cywilizacji

Uczen:

1. przedstawia proces rewolucji neolitycznej,
uzywajac pojec: koczowniczy i osiadty tryb zycia,
Zyzny Potksiezyc, i wyjasnia wptyw warunkow
srodowiskowych na proces zmian;

2. przedstawia zycie w starozytnym Egipcie, uzywajac
pojec: faraon, hieroglify, piramidy, politeizm, zycie
pozagrobowe;

3. wyszukuje przyktady osiagniec starozytnej cywilizacji
egipskiej, ktére przetrwaty do naszych czaséw, i wyja-
$nia ich wptyw na wspoétczesng Europe - modut kultura;

4. wyjasnia role pisma dla powstania cywilizacji oraz oce-
nia jego znaczenie w zyciu wspétczesnego cztowieka
- modut kultura.

6. Dziedzictwo starozytnej Gregcji

Uczen:

1. opisuje spoteczenstwo atenskiej polis w czasach
Peryklesa, uzywajac pojec: agora, Akropol, demokracja,
miasto-panstwo, obywatele;

2. analizujac mape historyczna, wyjasnia wptyw warun-
kéw naturalnych Grecji na funkcjonowanie spoteczen-
stwa oraz wskazuje na mapie wspdtczesnego Swiata
zasieg cywilizacji greckiej;

3. przedstawia osiggniecia cywilizacji greckiej, uzywajac
pojec: demokracja, filozofia, igrzyska olimpijskie, mito-
logia, sztuka, teatr, i wyjasnia jej wptyw na wspétczesna
Europe - modut filozoficzny, modut kultura.

7. Dziedzictwo starozytnego Rzymu

Uczen:

1. opisuje spoteczenstwo starozytnego Rzymu w czasach
Juliusza Cezara, uzywajac pojec: imperium, niewolnicy,
obywatele;

2. analizujac mape historyczna, wskazuje potozenie
Rzymu i najwiekszy zasieg imperium rzymskiego,

a takze wskazuje na mapie wspotczesnego Swiata zasieg
cywilizacji rzymskiej;

3. przedstawia osiggniecia cywilizacji rzymskiej, uzywajac
pojeé: akwedukt, amfiteatr, cesarstwo, tacina, tuk
triumfalny, prawo rzymskie, republika, i wyjasnia jej
wptyw na wspédtczesng Europe - modut kultura.

8. Narodziny chrzescijanstwa

Uczen:

1. przedstawia zatozenia religii chrzescijanskiej, uzywajac
pojec: dekalog, Mesjasz, monoteizm, i wyjasnia zwigzek
chrzescijanstwa z judaizmem - modut kultura;

2. ustala wiek powstania religii chrzescijanskiej i uznania
jej za religie panujaca w Rzymie oraz wyjasnia znaczenie
tych wydarzen;

3. analizujac mape historyczna, wskazuje miejsce narodzin
i kierunki rozprzestrzenienia sie chrzescijanstwa w im-
perium rzymskim;

4. wyjasnia powody przyjmowania chrzescijanstwa przez
cztonkdw réznych grup spotecznych w imperium
rzymskim i wyjasnia wptyw chrzescijanstwa na
wspoétczesna Europe.
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11. Bizancjum i $wiat islamu.

Uczen:

1. umiejscawia w czasie i przestrzeni zasteg-ekspansj-
arabskiej narodziny islamu i wyjasnia wptyw cywilizacji
muzutmanskiej na Europe;

2. tokaliztje umiejscawia w czasie i przestrzeni cesarstwo
bizantyjskie i rozpoznaje osiggniecia kultury bizantyj-
skiej (prawo, architektura, sztuka); dostrzega réznice
miedzy chrzescijanstwem wschodnim i zachodnim.

11I. Sredniowieczna Europa.
Uczen charakteryzuje wtadze krélewska, cesarska i papie-
ska oraz relacje miedzy nimi. Yezes:

. .. . L L F S

IV. Spoteczenstwo i kultura sredniowiecznej Europy.

Uczen:

1. przedstawia instytucje systemu lennego, wyjasnia
pojecie stanu i charakteryzuje podziaty spoteczne
w Sredniowieczu;

2. opisuje warunki zycia sredniowiecznego-miastai-wsi
w $redniowiecznym miescie i wsi;

3. poréwnuje kulture rycerska i kulture miejska, opisuje
charakterystyczne cechy wzoru rycerza $redniowiecz-
nego, rozpoznaje zabytki kultury sredniowiecza we
wtasnym regionie, wskazuje réznice miedzy stylem
romanskim a stylem gotyckim;

4. wyjasnia role Kosciota (w tym zakonéw) w dziedzinie

nattki;architektury,sztuki kultury i Zycia codziennego.

V. Polska w okresie wczesnopiastowskim.

Uczen:
Piasts L :
przedstawia geneze panstwa pierwszych Piastow oraz
umiejscawia je w czasie i przestrzeni;

2. wyijasnia okolicznosci przyjecia chrztu przez Piastow
oraz nastepstwa ktilturowe, spoteczneipolityezne
chrystianizacji Polski;

3. charakteryzuje rozwéj ikryzys monarchii Bolestawa
Chrobrego-i-Mieszkat;

4. charakteryzuje edbudoweirozwodjpatistwa Piastéw za-

s Kazimi o ciela i Soni :
kryzys i odbudowe monarchii piastowskiej w X1 w.;
5. przedstawia-dokonaniaBolestawaKrzywotistego;
.. ai - emieckim:

opisuje spoteczenstwo Polski pierwszych Piastéw.

VL. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego.

Uczen:

1. umieszeza umiejscawia w czasie i przestrzeni Polske
okresu rozbicia dzielnicowego;

2. opisuje przyczyny oraz wskazuje skutki rozbicia dziel-
nicowego;

9. Sredniowieczna Europa
Uczen:

1.

przedstawia przemiany wspdlnot spotecznych w $re-
dniowieczu, uzywajac pojec: chrzescijanstwo, monar-
chia, plemie, samorzad, senior, stan, wasal;

. analizujac mapy historyczne Europy, poréwnuje zasieg

chrzescijanstwa miedzy wczesnym i péoZznym $rednio-
wieczem;

analizujac Zrodta, na wybranych przyktadach poréwnu-
je warunki zycia codziennego mieszkancow wsi, miast,
zamkow i klasztorow;

. przedstawia osiggniecia sredniowiecznej Europy,

uzywajac pojec: sztuka gotycka, sztuka romanska, uni-
wersytet, i wyjasnia ich wptyw na wspoétczesng Europe
- modut kultura.

10. Od plemienia do krélestwa - narodziny Polski
Uczen:

1.

przedstawia panstwo Mieszka |, uzywajac pojec: dru-
zyna, grod, ksiaze, plemie, oraz uwzgledniajac postaé
Dobrawy;

. podaje daty: chrztu Mieszka | i koronacji krolewskiej

Bolestawa Chrobrego oraz wyjasnia znaczenie tych
wydarzen;

. analizujac mape historyczna, przedstawia rozwaj tery-

torialny panstwa pierwszych Piastow;

. opisuje r6zne metody poznawania przesztosci wykorzy-

stywane do badan nad okresem wczesnopiastowskim.

11. Ziemie polskie w okresie rozbicia dzielnicowego
Uczen:

1.

przedstawia przyczyny i skutki rozbicia dzielnicowego,
uzywajac pojec: pryncypat, testament Bolestawa Krzy-
woustego, zasada senioratu;

. wyjasnia przyczyny sprowadzenia Zakonu Krzyzackiego

do Polski i przedstawia jego skutki;

. przedstawia przemiany spoteczno-gospodarcze w okre-

sie rozbicia dzielnicowego i wyjasnia ich wptyw na losy
wtasnego lub wybranego regionu;

. wskazuje zabytki sztuki romanskiej i gotyckiej w Polsce,

w tym we wtasnym lub wybranym regionie, oraz
formutuje i uzasadnia opinie na temat koniecznosci ich
ochrony - modut kultura.

12. Zjednoczone krélestwo - Polska ostatnich Piastow
Uczen:

1.

poréwnuje dokonania Wtadystawa tokietka i Kazimie-
rza Wielkiego, uzywajac pojec: Akademia Krakowska,
koronacja, monarchia stanowa, sojusz polityczny;

. podaje daty: koronacji krélewskiej Wtadystawa tokiet-

ka i wygasniecia dynastii Piastéw na tronie Polski oraz
wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

. analizujac mape historyczna, przedstawia zmiany tery-

torialne panstwa ostatnich Piastow.

13. Poczatki panstwa polsko-litewskiego i relacje
z Krzyzakami
Uczen:

1.

przedstawia przebieg sporu polsko-krzyzackiego oraz
przyczyny i nastepstwa unii polsko-litewskiej, uzywajac
pojec: chrystianizacja, unia personalna;
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opisuje przemiany spoteczne i gospodarcze, z uwzgled-
nieniem ruchu osadniczego;

4. charakteryzuje proces zjednoczenia panstwa polskiego
na przetomie Xl i XIV w., wskazujge narole-wtadedw-

VII. Polska w XIV i XV w.

Uczen:

1. opisuje rezwojterytoriatny zmiany granic panstwa
polskiego w XIV i XV w;

2. analizuje dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie
polityki wewnetrznej {system-obronny; trbanizacja-
kraju,-prawe;, natika) oraz w polityce zagranicznej;

3. wyjasnia przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski
z Wielkim Ksiestwem Litewskim;

s . L ) s ieku:

4. porzadkuje i umieszcza w czasie najwazniejsze wyda-
rzenia zwiazane z relacjami polsko-krzyzackimi w XIV-
XV w.;

5. charakteryzuje rozwdéj monarchii stanowej i uprawnien
stanu szlacheckiego (rozwéjprzywitejéw sztacheekich

do konstytucji nihil novi).
KLASA VI

VIII. Wielkie odkrycia geograficzne.

Uczen:

1. wyjasnia przyczyny i ocenia wptyw odkry¢ geogra-
ficznych na zycie spoteczno-gospodarcze i kulturowe
Europy oraz Nowego Swiata;

2. umieszeza umiejscawia w czasie i przestrzeni wypra-
wy Krzysztofa Kolumba, Vasco da Gamy, Ferdynanda
Magellana oraz sytutje-wprzestrzeni-posiadtosei-

IX. ,Ztoty wiek” w Polsce na tle europejskim.

Uczen:

1. rozpoznaje charakterystyczne cechy renesansu
europejskiego; charakteryzuje najwieksze-osiagnie-

2. wymienia przyczyny i nastepstwa reformacji, opisuje
cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra i Jana
Kalwina oraz przedstawia-okolicznosci-powstaniaKo-

3. wyjasnia-celezwotania-sobort-trydenckiego charakte-
ryzuje reforme Kosciota katolickiego;

2 . . . .
giellonéw,ze-szezegdhnymuwzglednieniem wyjasnia
okolicznosci powstania Prus Ksigzecych;

5. opisuje model polskiego zycia gospodarczego w XVI w.;
. S

2. podaje date bitwy pod Grunwaldem i porzadkuje chro-
nologicznie: umowe w Krewie i Il pokdj torunski oraz
wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

3. analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg pan-
stwa polsko-litewskiego oraz zmiany granic na mocy
I'i Il pokoju torunskiego;

4. wyjasnia wptyw rzadéw Jadwigi i Wtadystawa Jagietty
na przemiany kulturowe w Krélestwie Polskim i Wielkim
Ksiestwie Litewskim - modut kultura;

5. analizujac teksty kultury, przedstawia Zawisze
Czarnego jako ideat rycerza $redniowiecznego,
formutuje i uzasadnia opinie na temat aktualnosci etosu
rycerskiego i poddaje ja pod dyskusje - modut kultura.

14. Ku nowej epoce

Uczen:

1. przedstawia i ocenia przyczyny i skutki wypraw
odkrywczych z perspektywy Europejczykéw i ludéw
pozaeuropejskich, uzywajac pojeé: handel miedzykon-
tynentalny, kolonizacja, niewolnictwo, Nowy Swiat,
Stary Swiat, wyprawy dalekomorskie, rozwoj techniki
morskiej;

2. przedstawia przemiany swiatopogladowe w epoce
renesansu, uzywajac pojec: humanizm, reformacja,
renesans - modut kultura;

3. podaje date uznawana za moment odkrycia
Ameryki przez Krzysztofa Kolumba oraz porzadkuje
chronologicznie: wystapienie Marcina Lutra,
wynalezienie druku przez Jana Gutenberga i wyjasnia
znaczenie tych wydarzen;

4. analizujac mapy historyczne, poréwnuje obraz swiata
Europejczykow z potowy XV i potowy XVI w.

15. Ztoty wiek panstwa polsko-litewskiego

Uczen:

1. przedstawia dziatalnos$¢ gospodarcza polskiej szlachty
w XV-XVI w., uzywajac pojec: folwark, panszczyzna,
spichlerz, sptaw rzeczny, i ocenia jej wptyw na potoze-
nie mieszczan i chtopéw;

2. przedstawia proces rozwoju uprawnien stanu szla-
checkiego w XIV-XVI w., uzywajac pojec¢: demokracja
szlachecka, pospolite ruszenie, przywilej, sejm walny;

3. porzadkuje chronologicznie: hotd pruski, uchwalenie
konstytucji Nihil novi i wygasniecie dynastii Jagiellonéw
oraz wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

4. analizujac mape historyczna, przedstawia przemiany
religijne i gospodarcze w XVI w. w panstwie polsko-
litewskim, w tym we wtasnym lub wybranym regionie;

5. ocenia zasadno$c¢ okreslenia ,ztoty wiek” dla panstwa
polsko-litewskiego w XVI w. z perspektywy réznych
grup mieszkancéw - modut kultura;

6. wskazuje zabytki sztuki renesansowej w panstwie
polsko-litewskim, w tym we wtasnym lub wybranym
regionie, formutuje i uzasadnia opinie na temat
koniecznosci ich ochrony oraz przedstawia rozwaj
kultury i nauki, uwzgledniajac postacie: Mikotaja
Gomoétki, Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Jana
Kochanowskiego, Mikotaja Kopernika i Mikotaja Reja -
modut kultura, modut filozoficzny.
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6.

przedstawia najwieksze osiggniecia polskiego renesan-

su i reformacji-uwzgledniajage-twérezosé-MikotajaRejar-
fego o E .

go; rozpoznaje obiekty sztuki renesansowej naziemiach

potskich we wtasnym regionie;

przedstawia okolicznos$ci zawarcia unii realnej miedzy

Polska a Litwa (1569 r.) i jej gtébwne postanowienia.

X. Poczatki Rzeczypospolitej Obojga Narodow.
Uczen:

1.

2.

charakteryzuje stosunki wyznaniowe i narodowosciowe
w Rzeczypospolitej; wyjasnia gtéwne zatozenia konfe-
deracji warszawskiej;

wyjasnia okolicznosci uchwalenia artykutéw henry-
kowskich i przedstawia zasady wolnej elekcji.; omawia-

XI. Rzeczpospolita Obojga Naroddw i jej sasiedzi w XVII w.
Uczen:

1.

2.

wyjasnia gtéwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej

z Rosja, Szwecja i Turcja;

wyjasnia przyczyny, cele i nastepstwa powstania Boh-
dana Chmielnickiego na Ukrainie;

3. omawia przebiegi znaczenie potopu szwedzkiego;

4.

. ; ieku:
dokonuje oceny nastepstw politycznych, spotecznych
i gospodarczych wojen w XVII w.;

rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury baroku,
odwotujac sie do przyktaddow architektury i sztuki we
wtasnym regionie.

XII. Europa w XVIIi XVIII w.
Uczen:

1.

charakteryzuje ustréj monarchii absolutnej;-na przykta-
dzie Francji Ludwika X1V i ;ustréj-monarchii-absolutnej-
oraz-wymieniagtéwne-cechy monarchii parlamentarnej;
wykorzystujacinformacje-o-tustroju na przyktadzie
Anglii;

. opisuje idee O$wiecenia, podaje przyktady ich zasto-

sowania w nauce, literaturze, architekturze i sztuce
filozofii politycznej;

3. . A : |

3.

teskiuszatzasade-umowy spotecznejJakubaRousseat;
charakteryzuje reformy oswieceniowe wprowadzone-
w-Prusach;Rosji+-Austrii na przyktadzie wybranego

panstwa.

XIlIl. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w | potowie XVIII w.
Uczen charakteryzuje i ocenia sytuacje wewnetrzng i mie-
dzynarodowa Rzeczypospolitej w czasach saskich. bezen:

16. Poczatki Rzeczypospolitej Obojga Narodéw
Uczen:

1.

przedstawia przyczyny i skutki zawigzania unii lubel-
skiej, uzywajac pojec: Korona Krélestwa Polskiego,
Rzeczpospolita Obojga Naroddw, unia realna, Wielkie
Ksiestwo Litewskie;

. przedstawia zasady wyboru kréla w Rzeczypospolitej

Obojga Narodow, uzywajac pojecia: wolna elekcja;

. porzadkuje chronologicznie: unie lubelska i pierwsza

wolng elekcje oraz wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

. przedstawia okolicznosci powstania aktu konfederacji

warszawskiej i artykutéw henrykowskich oraz wyjasnia
znaczenie tych dokumentow;

. analizujac mape historyczna, przedstawia stosunki

wyznaniowe i etniczne w Rzeczypospolitej Obojga
Narodéw oraz jej potozenie geopolityczne.

17. Rzeczpospolita Obojga Narodow w XVII w.
Uczen:

1.

przedstawia przyczyny konfliktéw z udziatem Rzeczy-
pospolitej w XVII w., uzywajac pojeé: dymitriady, od-
siecz wiedenska, potop szwedzki i powstanie Bohdana
Chmielnickiego;

. analizujac mape historyczna, przedstawia

obszary dziatan militarnych i straty terytorialne
Rzeczypospolitej na rzecz sasiadéw oraz ocenia wptyw
tych dziatan na wtasny lub wybrany region;

. wyjasnia wptyw wojen z XVII w. oraz przemian klima-

tycznych tego okresu na system polityczny Rzeczypo-
spolitej, jej gospodarke, spoteczenstwo i kulture;

. wskazuje zabytki sztuki barokowej w Polsce, w tym we

wtasnym lub wybranym regionie, formutuje i uzasadnia
opinie na temat koniecznosci ich ochrony oraz
przedstawia kulture sarmacka, uzywajac pojec: dwor,
kontusz, portret trumienny - modut kultura.

18. Blaski i cienie demokracji szlacheckiej
Uczen:

1.

przedstawia réznice pomiedzy pozycja spoteczno-
-polityczna szlachty i magnaterii oraz ocenia korzysci

i zagrozenia zwigzane z funkcjonowaniem zasad wolnej
elekgji i liberum veto;

. porzadkuje chronologicznie okresy rzadéw na

tronie Rzeczypospolitej dynastii Jagiellondw,
Wazéw i Sasow;

. wskazuje podobienstwa i réznice miedzy ustro-

jem Rzeczypospolitej a francuska monarchia
absolutna i angielska monarchig parlamentarna
oraz ocenia walory i mankamenty tych ustrojéw
z perspektywy wtadcéw i réznych grup spotecz-
nych;

. analizujac mape historyczna, przedstawia zmiane

potozenia geopolitycznego Rzeczypospolitej miedzy
XVIla XVIII w. i losy wtasnego lub wybranego regionu
w tym okresie;

. analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach przed-

stawia warunki zycia codziennego i obyczaje réznych
warstw spotecznych Rzeczypospolitej w XVIII w. -
modut kultura.
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XIV. Powstanie Stanéw Zjednoczonych.

Uczen:

1. omawia przyczyny i nastepstwa amerykanskiej wojny
o niepodlegtosc i ocenia jej rezultaty, uwzgledniajac
realizacje idei oswieceniowych;

2. przedstawia wktad Polakéw w walke o niepodlegtosc
Stanéw Zjednoczonych.

XV. Wielka rewolucja we Francji.
Uczen omawia gtéwne przyczyny wielkiej rewolucji fran-
cuskiej i ocenia jej rezultaty, uwzgledniajac realizacje idei
o$wieceniowych. Yezenr:

rezuttaty;

XVI. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej.

Uczen:

1. podaje przyktady naprawy dziatan stuzacych naprawie
panstwa za panowania Stanistawa Augusta Poniatow-
skiego, w tym osiagniecia Komisji Edukacji Narodowej;
barskiej;

2. sytutje umiejscawia w czasie obrady Sejmu Wielkiego
oraz uchwalenie Konstytucji 3 maja; wymienia reformy
Sejmu Wielkiego oraz najwazniejsze postanowienia
Konstytucji 3 maja;

3. wyjasnia przedstawia okoliczno$ci zawiazania konfede-
racji targowickiej i przedstawiajejnastepstwa wyjasnia
jej znaczenie;

4. rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego oswiece-
nia i charakteryzuje przyktady sztuki okresu klasycyzmu
z uwzglednieniem wtasnego regionu.

XVII. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich

latach XVIII w.

Uczen:

1. sytuuje umiejscawia w czasie |, Il Il rozbiér Rzeczy-
pospolitej i wskazuje na mapie zmiany terytorialne po
kazdym rozbiorze;

2. przedstawia przyczyny i skutki powstania kos$ciuszkow-
skiego;

3. rozrdznia przyczyny wewnetrzne i zewnetrzne upadku
Rzeczypospolite;j.

XVIII. Epoka napoleoniska.

Uczen:

1. charakteryzuje zmiany-polityezne przemiany politycz-
no-ustrojowe i spoteczno-gospodarcze w Europie
w okresie napoleonskim iprzemiany peolityezno-ustrejo-
we-ispoteczno-gospodarcze;

19. Idee o$wiecenia i proby ich realizacji

Uczen:

1. przedstawia idee epoki o$wiecenia z uzyciem pojec:
filozofia, tréjpodziat wtadzy, umowa spoteczna, wiek
rozumu - modut filozoficzny;

2. poréwnuje przyczyny i skutki amerykanskiej wojny
o niepodlegtosc¢ i rewolucji francuskiej oraz wyjasnia
znaczenie tych wydarzen dla zmiany stosunkéw spo-
teczno-politycznych na Swiecie;

3. poréwnuje realizacje idei oSwieceniowych w Rzeczypo-
spolitej Obojga Narodoéw i Krélestwie Prus, uzywajac
pojec¢: absolutyzm o$wiecony, Komisja Edukacji Naro-
dowej, militaryzm, Szkota Rycerska - modut kultura;

4. przedstawia rozwoj kultury i nauki w Rzeczypospolitej
okresie o$wiecenia, uwzgledniajac postacie: Izabeli
Czartoryskiej, Hugona Kotataja, Jana i Jedrzeja Snia-
deckich - modut kultura, modut filozoficzny.

20. Proby ocalenia Rzeczypospolitej Obojga Narodow

Uczen:

1. przedstawia okolicznosci uchwalenia Konstytucji 3 maja
i jej obalenia, uzywajac pojec: czarna procesja, konfede-
racja targowicka, Sejm Wielki;

2. podaje daty: | rozbioru Rzeczypospolitej i uchwalenia
Konstytucji 3 maja, porzadkuje chronologicznie: l'i I
rozbiér Rzeczypospolitej, uchwalenie Konstytucji 3
maja i zawiagzanie konfederacji targowickiej oraz wyja-
$nia znaczenie tych wydarzen;

3. analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg | i Il
rozbioru Rzeczypospolitej, w tym losy wtasnej lub
wybranej miejscowosci;

4. analizujac zrodta, przedstawia zmiany ustrojowe
i spoteczne wprowadzone w Konstytucji 3 maja oraz
poréwnuje realizacje postulatéw oswieceniowych
w konstytucjach: amerykanskiej z 1787 r., polskiej
z 1791 r.ifrancuskiejz 1791 r.;

5. ocenia, w jaki sposéb Konstytucja 3 maja mogta
wptynac na zmiane sytuacji réznych grup spotecznych
w Rzeczpospolitej, i wyjasnia powody $wietowania
rocznicy tego wydarzenia wspoétczesnie;

6. podejmuje prébe oceny trafnosci postugiwania sie
terminem ,targowica” w wybranych wspétczesnych
tekstach lub wystapieniach w przestrzeni publiczne;j.

21. Powstanie kosciuszkowskie i upadek Rzeczypospolitej

Obojga Narodow

Uczen:

1. wyjasnia specyfike i skutki powstania kos$ciuszkowskie-
g0, uzywajac pojec: insurekcja, kosynierzy, naczel-
nik powstania, rzez Pragi, wieszanie zdrajcéw oraz
uwzgledniajac postac Tadeusza Kosciuszki;

2. podaje daty: wybuchu powstania kosciuszkowskiego
i Il rozbioru Rzeczypospolitej oraz wyjasnia znaczenie
tych wydarzen;

3. analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg
powstania kos$ciuszkowskiego, Ill rozbioru Rzeczypo-
spolitej oraz losy wtasnej lub wybranej miejscowosci
w okresie rozbioréw Rzeczypospolitej;

4. analizujac zrodta, przedstawia program spoteczny insu-
rekcji kosciuszkowskiej i podejmuje probe oceny jego
atrakcyjnosci dla ré6znych grup spotecznych;
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2. ocenia postawy Polakéw wobec Napoleona i stosunek
Napoleona do sprawy polskiej.

5. analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach ocenia
postawy réznych grup spotecznych wobec powstania
kosciuszkowskiego;

6. analizujac teksty kultury, ocenia znaczenie powstania
kosciuszkowskiego w polskiej pamigci historycznej.

22. Swiat w XIX w.

Uczen:

1. przedstawia przemiany polityczno-spoteczno-gospo-
darcze w Stanach Zjednoczonych, uzywajac pojec:
migracje, niewolnictwo, podbdj Dzikiego Zachodu;

2. przedstawia przyczyny i skutki ekspansji kolonialnej w Il
potowie XIX w. dla ludno$ci w koloniach i dla Europej-
czykéw, uzywajac pojec: imperium, kolonia;

3. analizujac mapy historyczne, przedstawia zasieg usamo-
dzielniania sie terytoriéw w Ameryce Potudniowej oraz
zasieg kolonizacji w Afryce i Azji w XIX w.;

4. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach przed-
stawia postawy Europejczykdw i Amerykanéw wobec
ludnosci rdzennej terendw kolonizowanych w XIX w.

w Afryce, Azji i Amerykach, podejmuje préby ich oceny
z perspektywy wtasnego i 6wczesnego systemu warto-
$ci oraz prowadzi dyskusje na ten temat.

23. Europa w | potowie XIX w.

Uczen:

1. przedstawia wptyw epoki napoleonskiej na losy Europy,
uzywajac pojec: cesarz Francuzéw, Kodeks Napoleona,
kongres wiedenski, legitymizm, restauracja, Swiete
Przymierze;

2. podaje date zakonczenia kongresu wiedenskiego i wyja-
$nia znaczenie tego wydarzenia;

3. analizujac mapy historyczne, poréwnuje podziaty
polityczne w Europie napoleoniskiej i Europie pokon-
gresowej;

4. przedstawia przyczyny i skutki rewolucji przemystowej,
uzywajac pojec: degradacja sSrodowiska, maszyna paro-
wa, proletariat, uprzemystowienie, urbanizacja;

5. analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach wskazuje
wptyw wynalazkéw z | potowy XIX w. na zycie codzien-
ne réznych warstw spoteczenstwa, opisuje budzone
przez nie nadzieje i obawy, formutuje opinie i podejmuje
dyskusje o wptywie technologii na zycie ludzi w prze-
sztosci i obecnie.

24. Europa w |l potowie XIX w.

Uczen:

1. przedstawia specyfike Wiosny Ludéw, uzywajac pojec:
hasta niepodlegtosciowe, hasta zjednoczeniowe, libera-
lizacja, uwtaszczenie;

2. porzadkuje chronologicznie: wybuch Wiosny Ludéw
i zakonczenie proceséw zjednoczeniowych Niemiec
i Wtoch oraz wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

3. analizujac mapy historyczne, poréwnuje rozwaj teryto-
rialny Niemiec i Wtoch do 1914 r.

25. Spoteczenstwo Europy w Il potowie XIX w.

Uczen:

1. przedstawia przemiany w zyciu spotecznym w |l
potowie XIX w., uzywajac pojec¢: demokratyzacja, eman-
cypacja kobiet, filozofia pozytywizmu, higiena, postep
naukowo-techniczny, powszechnos¢ nauczania, urbani-
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zacja, oraz identyfikuje wptyw wybranych proceséw na
wspotczesnosé - modut filozoficzny;

. okresla wybrane réznice w programach partii kon-

serwatywnych, liberalnych, ludowych, narodowych
i socjalistycznych w Il potowie XIX w.;

. wyjasnia wptyw rozwoju edukacji, prasy i instytucji kul-

tury w Il potowie XIX w. na ksztattowanie tozsamosci
i postaw, formutuje opinie na ten temat i poddaje ja pod
dyskusje - modut kultura;

. analizujac zrédta, ocenia przemiany w zyciu codziennym

réznych grup ludnosci, zmiany w wygladzie i funkcjach
przestrzeni miejskiej w Il potowie XIX w. oraz identy-
fikuje przyktady tych zmian widoczne wspétczes$nie

- modut kultura.

26. Legiony Polskie i Ksiestwo Warszawskie
Uczen:
1.

przedstawia losy Legionéw Polskich i Ksiestwa
Warszawskiego, uzywajac pojec: Legiony Polskie,
wojny napoleonskie oraz uwzgledniajac postacie: Jana
Henryka Dabrowskiego, J6zefa Poniatowskiego, Jozefa
Woybickiego;

. podaje date utworzenia Ksiestwa Warszawskiego i wy-

jasnia znaczenie tego wydarzenia;

. analizujac mape historyczna, przedstawia rozwaj tery-

torialny Ksiestwa Warszawskiego, w tym losy wtasnej
lub wybranej miejscowosci;

. analizujac Zrédta, wskazuje odwotania historyczne

obecne w Mazurku Dabrowskiego i wyjasnia wptyw
tekstu na budowanie wspdlnoty narodowej i panstwo-
wej - modut kultura.

27. Ziemie dawnej Rzeczypospolitej po kongresie
wiedenskim

Uczen:

1.

analizujac mape historyczna, przedstawia zmiany tery-
torialne wprowadzone na ziemiach dawnej Rzeczypo-
spolitej w wyniku postanowien kongresu wiedenskiego,
w tym przynalezno$¢ panstwowa wtasnej lub wybranej
miejscowosci;

. analizujac teksty kultury, na wybranych przyktadach

poréwnuje sytuacje gospodarcza, kulturalng i spoteczng
w zaborach, polityke zaborcéw wobec mieszkancéw
ziem dawnej Rzeczypospolitej oraz postawy mieszkan-
cow wobec polityki zaborcow - modut kultura.

28. Powstanie listopadowe i Wielka Emigracja
Uczen:
1.

przedstawia specyfike i skutki powstania listopadowe-
g0, Uzywajac pojec: detronizacja, tamanie konstytucji,
noc listopadowa, represje oraz uwzgledniajac postacie:
Jézefa Chtopickiego, Emilii Plater;

. podaje date wybuchu powstania listopadowego i wyja-

$nia znaczenie tego wydarzenia.

. analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg dziatan

wojennych podczas powstania listopadowego, w tym
losy wtasnej lub wybranej miejscowosci;

. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach przedsta-

wia rézne postawy wobec powstania listopadowego,
podejmuje prébe ich oceny z perspektywy wtasnego
i bwczesnego systemu wartosci oraz formutuje opinie
i podejmuje dyskusje na ten temat;
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KLASA VII

XIX. Europa po kongresie wiedenskim.

Uczen:

1. omawia decyzje kongresu wiedenskiego w odniesieniu
do Europy, w tym do ziem polskich;

5. wyjasnia znaczenie terminu Wielka Emigracja oraz
wskazuje jej polityczng i kulturowa role, uwzgledniajac
postacie: Fryderyka Chopina, Adama Mickiewicza i Ju-
liusza Stowackiego - modut filozoficzny, modut kultura;

6. analizujac teksty kultury, ocenia znaczenie powstania listo-
padowego w polskiej pamieci historycznej - modut kultura.

29. Powstanie styczniowe

Uczen:

1. przedstawia specyfike i skutki powstania styczniowego,
uzywajac pojec: branka, rusyfikacja, Sybir, uwtaszcze-
nie, wojna partyzancka oraz uwzgledniajac postac
Romualda Traugutta;

2. podaje date wybuchu powstania styczniowego i wyja-
$nia znaczenie tego wydarzenia;

3. analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg dziatan
wojennych w czasie powstania styczniowego, w tym
losy wtasnej lub wybranej miejscowosci;

4. analizujac zrodta, na wybranych przyktadach przed-
stawia rézne postawy wobec powstania styczniowego,
podejmuje prébe ich oceny z perspektywy wtasnego
i Owczesnego systemu wartosci oraz formutuje opinie
i podejmuje dyskusje na ten temat;

5. przedstawia polityke represji po powstaniu stycznio-
wym, ocenia jej wptyw na spoteczenstwo i podejmuje
dyskusje na ten temat.

30. Ziemie polskie w Il potowie XIX w.

Uczen:

1. przedstawia zréznicowanie rozwoju spoteczno-gospo-
darczego ziem polskich w Il potowie XIX w., uzywajac
pojec: nedza galicyjska, industrializacja, pozycja kobiet,
praca organiczna, uwtaszczenie chtopow;

2. ocenia wptyw industrializacji ziem polskich w Il potowie
XIX w. na zycie codzienne réznych grup mieszkancow
oraz $rodowisko naturalne;

3. analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach poréwnuje
koncepcje zmian politycznych i spoteczno-gospodar-
czych, gtoszone w programach ruchéw spoteczno-poli-
tycznych w Il potowie XIX w.;

4. analizujac teksty kultury, na wybranych przyktadach
przedstawia role kobiet w procesie ksztattowania pol-
skiej $wiadomosci narodowej;

5. analizujac teksty kultury, na wybranych przyktadach
poréwnuje sytuacje gospodarcza, kulturalng i spoteczng
ziem polskich, polityke wtadz wobec mieszkancéw ziem
polskich i postawy mieszkarncéw wobec polityki wtadz
w |l potowie XIX w. oraz identyfikuje mozliwe wspot-
czesne konsekwencje tych zjawisk - modut kultura;

6. wyjasnia wptyw braku wtasnego panstwa na dziatal-
nos$¢ kulturalno-naukowa, uwzgledniajac dokonania
Marii Curie-Sktodowskiej, Ignacego tukasiewicza oraz
twdrczos¢ Marii Konopnickiej, Jana Matejki i Henryka
Sienkiewicza - modut filozoficzny, modut kultura.

KLASY VII-VIII

31. 1 wojna swiatowa, jej charakter i nastepstwa

Uczen:

1. przedstawia sytuacje polityczng w Il potowie XIX w.,
uzywajac pojec: imperia kolonialne, kociot batkanski,
tréjprzymierze, tréjporozumienie, wyscig zbrojen;
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2. charakteryzuje najwazniejsze przejawy rewolucji
przemystowej (wynalazki i ich zastosowania, obszary
uprzemystowienia, zmiany struktur spotecznych i wa-
runkow zycia).

XX. Ziemie polskie w latach 1815-1848.
Uczen:
L skin:

1. charakteryzuje okres konstytucyjny Krélestwa Pol-
skiego - ustroj, osiggniecia w gospodarce, kulturze
i edukacji;

2. przedstawia przyczyny wybuchu powstania listopado-
wego, charakter zmagan i nastepstwa powstania dta-
Potakéwwréznychzaborach;

3. omawia potozenie Polakéw w zaborach pruskim i au-
striackim, na obszarze ziem zabranych oraz w Rzeczy-
pospolitej Krakowskiej;

4. charakteryzuje gtéwne nurty-oraz postacie znaczenie
Wielkiej Emigracji i-ruch-spiskowy-wkrajt.

XXI. Powstanie styczniowe.
Uczen:
1. omawia posrednie i bezposrednie przyczyny powstania,

» .
» )

2. dokonuje charakterystyki dziatarn powstanczych,

z uwzglednieniem, jesli to mozliwe, przebiegu powsta-
nia w swoim regionie;

3. emawia poréwnuje uwtaszczenie chtopéw w zaborze
rosyjskim erazporéwnuje-z uwtaszczeniem w pozosta-
tych zaborach;

4. charakteryzuje formy represji popowstaniowych.

XXII. Europa i $wiat w Il potowie XIX i na poczatku XX w.

Uczen:

1. opisuje sytuacje-potityezng-wEuropie-w-Hpotowie-
Xbwieku;-w-tym procesy zjednoczeniowe Wtoch
i Niemiec;

2. prezentuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Sta-
nach Zjednoczonych;

3. wyjasnia przyczyny, zasieg i nastepstwa ekspansji kolo-
nialnej panstw europejskich w XIX w;

4. wymienia nowe idee polityczne i zjawiska kulturowe,
w tym poczatki kultury masowej i przemiany obycza-
jowe.

XXIII. Ziemie polskie pod zaborami w Il potowie XIX i na

poczatku XX w.

Uczen:

1. wyjasniaceleiopisuje-metody-dziatatt omawia polityke
zaborcow wobec mieszkaricow ziem dawnej Rzeczy-
pospolitej - rusyfikacja, germanizacja {Ketturkampf),
autonomia galicyjska;

2. wyijasnia specyfike i skutki | wojny Swiatowej, uzywajac
pojec: front wschodni i zachodni, gospodarka wojenna,
okopy, wojna manewrowa, wojna pozycyjna, wojna
totalna i wyjasnia znaczenie terminu Wielka Wojna;

3. podaje daty wybuchu i zakoriczenia | wojny Swiatowej
i wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

4. analizujac mapy historyczne, przedstawia zasieg dziatan
wojennych w czasie | wojny $wiatowej;

5. wyijasnia wptyw rewolucji rosyjskich na przebieg | woj-
ny $wiatowej oraz na pézniejsze losy Europy;

6. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach przed-
stawia przemiany spoteczno-gospodarcze wywotane
przez | wojne Swiatowa, uzywajac pojec: gospodarka
wojenna, praca kobiet, styl zycia, trauma wojenna,
kombatanci/weterani;

7. analizujac teksty kultury, poréwnuje obraz | wojny
Swiatowej w pamieci wybranych naroddw i polityce
historycznej wybranych panstw.

32. Sprawa polska i losy Polakéw w czasie | wojny $wia-

towej

Uczen:

1. przedstawia losy ziem polskich i ich mieszkancéw pod-
czas | wojny Swiatowej, uzywajac pojec: akt 5 listopada,
Legiony, okupacja, Rada Regencyjna;

2. analizujac mape historyczna i Zrédta, przedstawia losy
wtasnej lub wybranej miejscowosci w okresie | wojny
Swiatowej;

3. poréwnuje koncepcje niepodlegtosciowe Romana
Dmowskiego i Jézefa Pitsudskiego oraz wyjasnia szanse
i zagrozenia wynikajace z ich realizacji dla formujacego
sie panstwa polskiego;

4. analizujac zrodta, przedstawia zmiany stosunku panstw
zaborczych i aliantéow do sprawy polskiej w czasie
| wojny Swiatowej;

5. analizujac teksty kultury, przedstawia formy i wyjasnia
powody aktywnosci militarno-dyplomatycznej Polakéw
po obu stronach konfliktu.

33. Europa w okresie miedzywojennym

Uczen:

1. przedstawia zmiany warunkdéw zycia codziennego
w Europie w okresie miedzywojennym, uzywajac pojec:
emancypacja i kultura masowa - modut kultura;

2. przedstawia narodziny systemow totalitarnych,
uzywajac pojec: faszyzm, ideologizacja, indoktrynacja,
komunizm, kryzys gospodarczy, nazizm;

3. analizujac mapy historyczne, przedstawia zmiany poli-
tyczne i terytorialne w Europie po | wojnie $wiatowej;

4. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach przedsta-
wia metody i wyjasnia cele aparatu propagandy w pan-
stwach totalitarnych w okresie miedzywojennym;

5. analizujac teksty kultury, wyjasnia postawy réznych
grup spotecznych wobec zmian zachodzacych w pan-
stwach totalitarnych w okresie miedzywojennym,
podejmuje préby oceny tych postaw z perspektywy
wtasnego systemu wartosci i uczestniczy w dyskusji
w tej sprawie;

6. ocenia trafnos$¢ postugiwania sie terminami ,faszyzm”,
ykomunizm” i ,nazizm” w wybranych wspétczesnych
tekstach lub wystapieniach w przestrzeni publicznej.
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2. opisuje postawy spoteczenstwa polskiego w stosun-
ku do zaborcoéw (tréjlojalizm, praca organiczna, ruch
spotdzielczy);

3. opisuje formowanie sie¢ nowoczesnej Swiadomosci naro-
dowej Polakow;

4. omawia narodziny-i-pierwszetataistnienia gtéwne za-
tozenia nowoczesnych ruchéw politycznych (socjalizm,
ruch ludowy, ruch narodowy);

5. wyjasnia spoteczne i narodowe aspekty rewolucji w la-
tach 1905-1907.

6. -charakteryzuje-spérorientacyjny-wlatach-1908-1914-

XXIV. I wojna $wiatowa.

Uczen:

L . L ai . .

e e X wieku:

1. wymienia gtéwne przyczyny wojny —pelityezneigo-

2. omawia specyfike dziatan wojennych: wojna pozycyjna,
manewrowa, dziatania powietrzne i morskie;

3. charakteryzuje postep techniczny w okresie | wojny
Swiatowej;

4. opisuje rewoltcje rewolucje i wojne domowa w Rosji.

XXV. Sprawa polska w czasie | wojny swiatowej.

Uczen:

1. charakteryzuje stosunek patistwzaborezych mocarstw
do sprawy polskiej w przededniu i po-wybtichtt podczas
wojny;

) . R . e 5
. 1946 - Stantw Zi . .

iskich- I 0181

2. ocenia polski wysitek zbrojny i dyplomatyczny;wymie-

nia-prace-patstwowotwérczepodezas-wojny podczas

| wojny Swiatowej.

XXVI. Europa i Swiat po | wojnie $wiatowe;j.

Uczen:

1. opisuje kulturowe i cywilizacyjne nastepstwa wojny;

2. charakteryzuje postanowienia konferencji paryskiej
oraz traktatu-wtocarno; ocenia funkcjonowanie tigi-
Narodéw-tad-wersatski tadu wersalskiego;

3. charakteryzuje oblicza totalitaryzmu (wteskiegefaszy-
zmtt; niemieckiego narodowego socjalizmu i systemu

sowieckiego):-ideologieipraktyke.

XXVII. Odrodzenie panstwa polskiego po | wojnie swia-

towej.

Uczen:

1. omawia formowanie sie centralnego osrodka wtadzy
panstwowej —od-pazdziernikowejdeklaracjiRady-

2. przedstawia proces wyktwania ksztattowania sie
granic-wersatskie-decyzje-afenomenPowstania-Wiel-
dylemata-inkorperacyjny rezuttattwsehéd); (decyzje
wersalskie, powstanie wielkopolskie, powstania $laskie,
plebiscyty);

3. opisuje wojne polsko-bolszewicka i jej skutki {pekéiryski).

XXVIII. Il Rzeczpospolita w latach 1921-1939.
Uczen:

34. Narodziny Rzeczypospolitej Polskiej

Uczen:

1. przedstawia proces formowania przez Polske
panstwowosci po | wojnie $wiatowej, uzywajac
pojeé: konferencja paryska, naczelnik panstwa
oraz uwzgledniajac postacie: Jerzego Bitschana,
Ignacego Daszynskiego, Romana Dmowskiego,
Jozefa Hallera, Wojciecha Korfantego, Ignacego
Jana Paderewskiego, Jozefa Pitsudskiego,
Wincentego Witosa;

2. podaje date uznawang za symboliczny poczatek odro-
dzonej Rzeczpospolitej, porzadkuje chronologicznie:
Il powstanie $laskie, ,bunt Zeligowskiego”, powstanie
wielkopolskie, wojne polsko-bolszewicka oraz wyjasnia
znaczenie tych wydarzen;

3. analizujac mape historyczna, przedstawia proces
ksztattowania granic Polski w latach 1918-1922; uzy-
wajac pojec: konflikt polsko-czechostowacki, konflikt
polsko-litewski, konflikt polsko-ukrainski, plebiscyty,
powstania $laskie, powstanie wielkopolskie, wojna
polsko-bolszewicka, wyjasnia wptyw tych wydarzen na
wspotczesne relacje Polski z sagsiadami;

4. analizujac wybrane teksty historiograficzne, ocenia
znaczenie dziatan militarnych i dyplomatycznych dla
odrodzenia panstwa polskiego.

35. Il Rzeczpospolita Polska w okresie rzadow parlamen-

tarnych

Uczen:

1. przedstawia ksztattowanie sie ustroju spoteczno-po-
litycznego i gospodarki Polski do 1926 r., uzywajac
pojec: demokracja, konstytucja marcowa, mniejszosci
narodowe, prawa kobiet, reforma walutowa;

2. podaje date uchwalenia konstytucji marcowej i wyjasnia
znaczenie tego aktu prawnego.

3. analizujac Zrédta, przedstawia zasady ustrojowe zawar-
te w konstytucji marcowej, uzywajac pojec: prawa oby-
watelskie, prezydent, Sejm, Senat, tréjpodziat wtadzy;

4. przedstawia zmiany warunkéw zycia codziennego
w Il Rzeczypospolitej w okresie miedzywojennym,

z uwzglednieniem wtasnej lub wybranej miejscowosci -
modut kultura;

5. analizujac Zzrodta, na wybranych przyktadach ocenia
trafnos¢ uzywania terminu ,rzady parlamentarne”

i zasadno$¢ zarzutéw o niestabilnosci politycznej
panstwa w okresie 1918-1926 oraz podejmuje
dyskusje na ten temat;

6. analizujac teksty kultury, wyjasnia szanse i zagrozenia
oraz identyfikuje osiggniecia procesu integracji panstwa
polskiego do 1926 r. w zakresie gospodarczym, kultural-
nym, narodowym i spotecznym - modut kultura.

36. Rzeczpospolita pod rzadami sanacji

Uczen:

1. przedstawia realia polityczne Il Rzeczypospolitej po
1926 r., uzywajac pojec: konstytucja kwietniowa, prze-
wrét majowy, rzady autorytarne, sanacja;

2. podaje daty: przewrotu majowego i uchwalenia
konstytucji kwietniowej oraz wyjasnia znaczenie tych
wydarzen;

3. wyjasnia zatozenia polityki gospodarczej i kulturalnej
sanacji, uwzgledniajac posta¢ Eugeniusza Kwiatkow-

- 36




ZMIANY W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ Z HISTORII DLA SZKOLY PODSTAWOWEJ -
ANALIZA MERYTORYCZNA | POROWNAWCZA

1. charakteryzuje skale i skutki wojennych zniszczen oraz
dziedzictwa zaborowego;

2. charakteryzuje ustrdj polityczny Polski na podstawie
konstytucji marcowej z 1921 r.;

3. omawia kryzys demokracji parlamentarnej w Polsce -
przyczyny, przebieg i skutki przewrotu majowego;

4. opisuje polski autorytaryzm —rzady sanacji, zmiany-

5. przedstawia gtéwne kierunki polityki zagranicznej Il

Rzeczypospolitej{systemsejuszy-ipolityke réwnewagi).

XXIX. Spoteczenstwo i gospodarka Il Rzeczypospolitej.
Uczen:

1. charakteryzuje spoteczna, narodowosciowa i wyznanio-
wa strukture panstwa polskiego;

2. ocenia osiagnieciagospodarcze zycie spoteczno-go-
spodarcze Il Rzeczypospolitej, azwtaszeza-powstanie-
- . . . e - -
mystowego; uwzgledniajac kryzysy i osiagniecia;

3. pedaje wymienia najwazniejsze osiagniecia kulturalne
i naukowe Polski w okresie miedzywojennym.

XXX. Droga do wojny.
Uczen:

1. opisuje polityke hitlerowskich Niemiec —roezbijanie-
Nadrenii-do-uktadu-w-Menachium stuzaca rozbijaniu
systemu wersalskiego w Europie;

2. charakteryzuje polityke ustepstw Zachodu wobec
Niemiec Hitlera;

3. wymienia konsekwencje paktu Ribbentrop-Mototow.

KLASA VIII

XXXI. Wojna obronna Polski we wrzesniu 1939 r. Agresja
Niemiec (1 wrzesnia) i Zwigzku Sowieckiego (17 wrzesnia).
Uczen:
1. charakteryzuje potozenie miedzynarodowe Polski
w przededniu wybuchu Il wojny $wiatowej;
mapach-potezeniastronwalczaeyeh;
omawia etapy i kluczowe wydarzenia wojny obronnej
Polski, z uwzglednieniem, jesli to mozliwe, wydarzen
i bitew w swoim regionie;

wymienia przyktady bohaterstwa Polakéw, uwzglednia-
jac zotnierzy i ludnosc¢ cywilna.

XXXII. Il wojna swiatowa i jej etapy.

Uczen:

1. przedstawia oraz sytuuje umiejscawia w czasie i prze-
strzeni przetomowe wydarzenia Il wojny Swiatowej
(polityczne i militarne);

skiego, i przedstawia przyktady jej realizacji, w tym we
wtasnym lub wybranym regionie;

4. analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach przedsta-
wia postawy réznych grup spotecznych wobec rzadéw
sanacji;

5. analizujac teksty kultury, na wybranych przyktadach
przedstawia zmiany potozenia kobiet z r6znych grup
spotecznych i ich formy aktywnosci w zyciu spotecz-
nym, gospodarczym i kulturalnym w Il Rzeczypospolitej
- modut kultura;

6. przedstawia rozwdj kultury i nauki w Il Rzeczypospolitej
oraz wptyw Polakéw na rozwdj kultury i nauki $wia-
towej, uwzgledniajac postacie: Stefana Banacha, Jana
Czochralskiego, Jana Kiepury, Tamary tempickiej, Poli
Negri i Alfreda Tarskiego - modut filozoficzny, modut
kultura;

7. ocenia trafnos¢ postugiwania sie terminem ,autory-
taryzm” w wybranych wspétczesnych tekstach lub
wystapieniach w przestrzeni publicznej.

37. Europa na drodze do Il wojny $wiatowej

Uczen:

1. przedstawia sytuacje miedzynarodowa w Europie lat
30. XX w., uzywajac pojec: Anschluss Austrii, appe-
asement, rozbiér Czechostowacji, wojna domowa
w Hiszpanii;

2. analizujac Zrédta, przedstawia relacje niemiecko-ra-
dzieckie/sowieckie i wyjasnia przyczyny oraz warunki
sojuszu obu panstw z 1939 r.;

3. analizujac teksty kultury, wskazuje réznice w postrze-
ganiu sytuacji miedzynarodowej w Europie u schytku
lat 30. XX w., z perspektywy mieszkancéw wybranych
panstw.

38. Wojna obronna Rzeczypospolitej 1939 r.

Uczen:

1. przedstawia specyfike dziatar wojennych z 1939 r.,
uzywajac terminéw: obrona Grodna, obrona Poczty
Polskiej w Gdansku, obrona Westerplatte, bitwa nad
Bzura;

2. podaje daty agresji Niemiec oraz Zwiazku Radzieckie-
go (Sowieckiego) na Polske i wyjasnia znaczenie tych
wydarzen;

3. analizujac teksty kultury, na wybranych przyktadach
przedstawia losy ludnosci cywilnej i r6zne postawy
wobec wybuchu wojny, z uwzglednieniem wtasnego lub
wybranego regionu;

4. przedstawia przyktady zachowan mieszkancéw Polski,
ktére mozna okresli¢ mianem heroicznych, i uzasadnia
ich znaczenie dla pamieci panistwa i narodu polskiego.

39. Il wojna Swiatowa i jej charakter

Uczen:

1. przedstawia specyfike Il wojny $wiatowej, uzywajac
pojeé: bomba atomowa, Holocaust/Zagtada, kapitula-
cja, koalicja antyhitlerowska/alianci, ludobdjstwo, obozy
koncentracyjne, okupacja, panstwa Osi, Wielka Trojka,
wojna totalna;

2. podaje daty wybuchu i zakoriczenia Il wojny Swiatowej
w Europie oraz wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

3. analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg dziatan
wojennych w trakcie Il wojny $wiatowej;
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. charakteryzuje polityke Niemiec na terenach oku-

powanej Europy; przedstawia zagtade Zydéw oraz

Romoéw i eksterminacje innych narodéw; znaprzyktady-
p . . 2. s

charakteryzuje postawy Polakéw wobec Holokaustu;

wyjasnia przyczyny kleski panstw Osi;

wymienia gtéwne decyzje konferencji wietkiej-tréjki-

Wielkiej Tréjki (Teheran, Jatta, Poczdam);

przedstawia bezposrednie skutki [l wojny Swiatowej,

w tym problem zmiany granic i przesiedlen ludnosci.

XXXIII. Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka.
Uczen:

1.

poréwnuje zatozenia i metody polityki niemieckiej
i sowieckiej w okupowanej Polsce;

. wymienia przyktady zbrodni niemieckich i sowieckich

(Palmiry, Katyn, kazn profesoréw Iwowskich, Zamojsz-
czyzna) - zaréwno tych o wymiarze ogélnokrajowym
(np. zbrodnia katynska, Auschwitz-Birkenau), jak

i regionalnym (np. Palmiry, kazn profesoréw Iwowskich,
Zamojszczyzna);

. wyjasnia przyczyny i rezmiary znaczenie konfliktu pol-

sko-ukrainskiego, (rzezwetyfiska)naKresach-Wsechod-
nich-w tym ludobdjstwa ludnosci polskiej na Wotyniu

i w Matopolsce Wschodniej;

charakteryzuje polityczna i militarng dziatalnos¢
polskiego panstwa podziemnego, w tym formy oporu
wobec okupantéw;

wyijasnia przyczyny i opisuje skutki wybuchu powstania
warszawskiego oraz ocenia postawe aliantéw i Zwigzku
Sowieckiego wobec powstania.

XXXIV. Sprawa polska w czasie Il wojny $wiatowej.
Uczen:

1.

przedstawia okolicznosci powstania i omawia dziatal-
nos¢ rzadu Rzeczypospolitej Polskiej na wychodZstwie;

. umieszeza umiejscawia w czasie i przestrzeni dziata-

nia polskich formacji na réznych frontach i obszarach
toczacej sie wojny;

. przedstawia polityke mocarstw wobec sprawy polskiej

w czasie |l wojny $wiatowe;j.

XXXV. $wiat po Il wojnie $wiatowej.
Uczen:

1.

charakteryzuje bezposrednie skutki Il wojny Swiato-
wej, wyrdzniajac nastepstwa polityczne, spoteczne,
gospodarcze i kulturowe, z uwzglednieniem powstania
Organizacji Narodéw Zjednoczonych;

. wyijasnia przyczyny i skutki rozpadu koalicji antyhitle-

rowskiej oraz opisuje poczatki zimnej wojny;

3 opisti . L ia NRD-1REN:

3.

4.

wskazuje na mapie panstwa NATO i Uktadu Warszaw-
skiego, charakteryzujac oba bloki polityczno-wojskowe;
omawiasytuacje-w charakteryzuje polityke ZSRS

L . ¢ , .
wydarzeft wobec panstw bloku wschodniego na przy-
ktadzie interwencji zbrojnych na Wegrzech w1956+

i w Czechostowacji w1968+

okresta opisuje przyczyny,umieszeza-w-czasieiprze-
strzeni-procesy-dekolonizacyjne i ocenia ich nastepstwa

proceséw dekolonizacyjnych;

4.

analizujac Zrédta, poréwnuje warunki zycia ré6znych
grup spotecznych w wybranych krajach, ktére znajdo-
waty sie pod okupacja, w czasie Il wojny Swiatowej;

. analizujac teksty kultury, poréwnuje obraz Il wojny

Swiatowej w pamieci wybranych naroddw i polityce
historycznej wybranych panstw - modut kultura.

40. Ziemie polskie pod okupacja
Uczen:

1.

przedstawia realia okupowanych ziem polskich w cza-
sie Il wojny $wiatowej, uzywajac terminéw: Armia
Krajowa, Generalne Gubernatorstwo, maty sabotaz,
Polskie Panistwo Podziemne, Szare Szeregi, powstanie
warszawskie, rzez wotynska, zbrodnia katynska oraz
uwzgledniajac postacie: Jana Bytnara, o. Maksymiliana
Kolbe, Elzbiety Zahorskiej;

. przedstawia zagtade Zydéw dokonana przez nazistow-

skie Niemcy i ocenia postawy polskiego spoteczenstwa
wobec Holocaustu, uzywajac pojec: getto, obo6z za-
gtady, powstanie w getcie warszawskim, szmalcownik,
Zegota oraz uwzgledniajac postacie: Witolda Pileckiego
i Ireny Sendlerowej;

. podaje date wybuchu powstania warszawskiego i wyja-

$nia jego znaczenie;

analizujac mape historyczna, przedstawia podziat
administracyjny ziem polskich przez okupantéw oraz
przynaleznos¢ wtasnej lub wybranej miejscowosci
podczas Il wojny $wiatowej;

poréwnuje dziatania okupantéw niemieckiego i radziec-
kiego/sowieckiego podczas Il wojny $wiatowej wobec
mieszkancéw ziem polskich;

analizujac teksty kultury, na wybranych przyktadach
poréwnuje warunki zycia codziennego podczas okupacji
réznych grup spotecznych w czasie Il wojny Swiatowej

i rézne postawy wobec dziatan okupantéw - modut
kultura;

analizujac wybrane teksty historiograficzne na temat
powstania warszawskiego, formutuje opinie na jego
temat oraz podejmuje dyskusje na ten temat.

41. Sprawa polska w czasie Il wojny Swiatowej
Uczen:

1.

przedstawia dziatalno$c rzadu Rzeczypospolitej Polskiej
na uchodzstwie/emigracji, uzywajac pojec: armia
Andersa, rzad emigracyjny, uktad Sikorski-Majski oraz
uwzgledniajac postacie: Wtadystawa Sikorskiego i Sta-
nistawa Mikotajczyka;

. przedstawia dziatania wtadz Zwiazku Radzieckiego/

Sowieckiego zmierzajace do przejecia kontroli nad
Polska, uzywajac poje¢: Manifest Polskiego Komitetu
Wyzwolenia Narodowego i armia Berlinga;

. porzadkuje chronologicznie: powstanie PKWN, powsta-

nie rzadu polskiego na uchodzstwie/emigracji, zawarcie
uktadu Sikorski-Majski, konferencja Wielkiej Trojki

w Jatcie;

analizujac mape historyczng, przedstawia zasieg dzia-
tania polskich formacji wojskowych podczas Il wojny
Swiatowej;

. analizujac zrédta, przedstawia zmiane postaw aliantow

wobec sprawy polskiej podczas Il wojny Swiatowej;
analizujac teksty kultury, na wybranych przykta-
dach wyjasnia wktad Polakéw w pokonanie Niemiec
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wymienta charakteryzuje konflikty doby zimnej wojny,
. Wi e i Afeani X

. . Berlinai L na
dwoch wybranych przyktadach;
opisuje przebieg przyczyny konfliktu na Bliskim Wscho-
dzie;
omawia przemiany w Chinach po Il wojnie $wiatowej;
proces charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne
w Europie érodkowo—Wschodniej w latach 1989-1991,
z uwzglednieniem rozpadu ZSRS naprzetomietat-80-
90 . o :

10. przedstawia cele i gtdwne etapy rozwoju-YUnii-Europej-

skiej integracji europejskiej;

11. opisuje najwazniejsze przemiany kulturowe i spoteczne

po Il wojnie $wiatowe;j.

XXXVI. Poczatki komunizmu w Polsce.
Uczen:

1.

przedstawia okolicznosci przejecia wtadzy w Polsce
przez komunistéw-{reta-Pelskiege-Komitetu-Wyzwolenia

w3194 :
i

form oporu.

XXXVII. Stalinizm w Polsce i jego skutki.
Uczen:

1.

przedstawia system-terroru-stalinowskiego- przemiany
ustrojowe, gospodarczo-spoteczne i kulturowe w okre-
sie stalinizmu;

N . . . p . .

2.

wyjasnia przyczyny i skutki poznanskiego czerwca
1956 r. {powstanie-poznafiskie) oraz znaczenie wyda-

rzen pazdziernikowych 1956 .

XXXVIII. Polska w latach 1957-1981.
Uczen:

1.

opisuje system wtadzy w latach 60. i 70. w PRL i formy
uzaleznienia od ZSRS;

. charakteryzuje realia zycia spotecznego i kulturalnego,

z uwzglednieniem specyfiki czaséw gomutkowskich
i gierkowskich;

. przedstawia i sytuuje umiejscawia w czasie réznorod-

nosc¢ przyczyn kryzyséw spotecznych w latach 1968,
1970, 1976 i ich konsekwencje;

wyjasnia znaczenie roli Kos$ciota katolickiego dla sto-
sunkéw politycznych i spotecznych;

opisuje narodziny i dziatania opozycji politycznej w la-
tach 1976-1980;

. przedstawia rete wptyw Jana Pawta Il foceniajego-

wptyw na przemiany spoteczne i polityczne;

wyjasnia przyczyny i nastepstwa strajkéw sierpniowych
w 1980r.;

charakteryzuje ruch spoteczny ,Solidarnosc”.

XXXIX. Dekada 1981-1989.
Uczen:

1.

wyjasnia przyczyny wprowadzenia stanu wojennego,
opisuje jego przebiegi konsekwencje;

w Il wojnie $wiatowej, uwzglednia przy tym dziatania
formacji zbrojnych, pomocniczej stuzby kobiet, wywia-
du i naukowcéw.

42. Dwubiegunowy swiat w Il potowie XX w.
Uczen:

1.

przedstawia realia okresu zimnowojennego, uzywajac
terminéw: konflikt arabsko-izraelski, Organizacja Naro-
doéw Zjednoczonych, Organizacja Paktu Pétnocnoatlan-
tyckiego (NATO), Uktad Warszawski, wojna w Korei,
wyscig zbrojen, zimna wojna, zelazna kurtyna;
porzadkuje chronologicznie: powstanie NATO, powsta-
nie ONZ, powstanie Uktadu Warszawskiego, wojne

w Korei i wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

analizujac mape historyczna, przedstawia zasieg blokéw
militarnych NATO i Uktadu Warszawskiego w momen-
cie ich utworzenia oraz wskazuje rejony konfliktéw
zimnowojennych;

wyjasnia przyczyny uksztattowania sie tadu dwubie-
gunowego i jego wptyw na sytuacje miedzynarodowa
w latach 1945-1989 i wspotczesnie;

analizujac zrodta, na wybranych przyktadach przedsta-
wia zimnowojenna rywalizacje na polach nauki, sportu

i kultury - modut kultura;

analizujac teksty kultury dotyczace wybranego konflik-
tu okresu zimnej wojny, ocenia wiarygodnos¢ przekazu
i identyfikuje punkt widzenia autoréw - modut kultura.

43. Europa Zachodnia w Il potowie XX w.
Uczen:

1.

przedstawia specyfike przeobrazen w Europie Za-
chodniej po 1945 r., uzywajac terminéw: integracja,
kontrkultury mtodziezowe, kultura masowa, plan Mar-
shalla, postep technologiczny, prawa cztowieka, ruchy
feministyczne, upadek imperiéw kolonialnych, zmiany
obyczajowe, i identyfikuje wspdtczesne przejawy wy-
branych procesow;

analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach przedsta-
wia przemiany spoteczne i kulturowe z perspektywy
réznych grup spotecznych i mieszkaricéw wybranych
krajéw Europy Zachodniej po Il wojnie $wiatowej -
modut kultura;

analizujac teksty kultury, przedstawia zmiany warunkéw
zycia codziennego w Europie Zachodniej po Il wojnie
Swiatowej - modut kultura.

44, Kraje Demokracji Ludowej”
Uczen:

1.

przedstawia specyfike funkcjonowania panstw podpo-

rzadkowanych Zwigzkowi Radzieckiemu/Sowieckiemu,

uzywajac terminéw: doktryna Brezniewa, mur berlinski,
powstanie wegierskie, praska wiosna, Rada Wzajemnej
Pomocy Gospodarczej;

. porzadkuje chronologicznie: budowe muru berlinskiego,

powstanie wegierskie, praskg wiosne i wyjasnia znacze-
nie tych wydarzen;

. analizujac teksty kultury, przedstawia zycie codzienne

w wybranych krajach bloku wschodniego i poréwnuje
je z zyciem w zachodniej czesci kontynentu - modut
kultura.

. wyjasnia znaczenie terminu ,Kraje Demokracji Ludo-

wej” i jego propagandowy charakter.
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2. przedstawia postawy Polakéw wobec stanu wojennego,
analizuje fenomen oporu spotecznego;

3. wyjasnia przyczyny zawarcia porozumienia ,okragtego
stotu”, przedstawia jego gtéwnych uczestnikdw i opisuje
postanowienia.

XL. Narodziny Ill Rzeczypospolite;j.

Uczen:

1. opisuje kluczowe przemiany ustrojowe w latach
1989-1997;

2. charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne, gospo-
darcze i kulturowe lat 90.;

3. wyjasnia przyczyny napiec¢ spotecznych.

XLI. Miejsce Polski w $wiecie wspotczesnym.

Uczen:
nesei-przez-Polske;

1. wyjasniaprzyczynyt ocenia znaczenie przystapienia
Polski do NATO w 1999 r.;

2. wyjasniaprzyczynyiznaczenie przystapienia Polski do
Unii Europejskiej w 2004 r.

45, Jesien Narodéw w Europie

Uczen:

1. przedstawia realia Jesieni Narodéw w Europie,
uzywajac pojec: aksamitna rewolucja, Okragty Stét,
pieriestrojka, podziat Czechostowacji, rozpad Zwiazku
Radzieckiego/Sowieckiego, upadek muru berlinskiego,
zjednoczenie Niemiec;

2. porzadkuje chronologicznie: aksamitna rewolucje,
obrady Okragtego Stotu, pieriestrojke, podziat Czecho-
stowacji, rozpad Zwigzku Radzieckiego/Sowieckiego,
upadek muru berlinskiego, zjednoczenie Niemiec
i wyjasnia zwiazki przyczynowo-skutkowe migdzy tymi
wydarzeniami;

3. analizujac Zrédta, na wybranych przyktadach przed-
stawia specyfike Jesieni Narodéw i wyjasnia znaczenie
tych wydarzen dla Europy §rodkowo—Wschodniej pod
koniec XX w. i obecnie.

46. Narodziny Polski ,ludowej” (1944-1956)

Uczen:

1. przedstawia zmiany terytorialne i ludnosciowe
w powojennej Polsce, uzywajac pojec: akcja ,Wista”,
panstwo narodowe, przesiedlenia, szabrownicy,
Ziemie Zachodnie i Pétnocne/tzw. ziemie
odzyskane;

2. przedstawia realia zycia w powojennej Polsce, uzywajac
pojec: cenzura, degradacja $rodowiska, deklasacja
i awans spoteczny, gospodarka centralnie sterowana,
industrializacja, kolektywizacja, konstytucja PRL, kult
jednostki, likwidacja analfabetyzmu, nacjonalizacja,
pozycja kobiet, pozycja oséb z niepetnosprawnosciami,
reforma rolna, represje, socrealizm, system monopar-
tyjny, zotnierze nieztomni oraz uwzgledniajac postaé
Danuty Siedzikéwny ,Inki”;

3. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach przed-
stawia rézne postawy obywateli wobec rzadzacych
w okresie do 1956 r., podejmuje préby ich oceny,
formutuje opinie i poddaje ja pod dyskusje;

4. analizujac teksty kultury, wyjasnia wptyw powojennej
migracji ludnosci na tworzenie sie spoteczenstwa Pol-
ski, w tym we wtasnym regionie.

47. Polska Rzeczpospolita Ludowa w latach 1956-1979

Uczen:

1. przedstawia sytuacje gospodarcza, spoteczng i poli-
tyczng w PRL w latach 1956-1979, uzywajac termindw:
,Czerwiec '76", ,Grudzien '70”, ,Marzec '68", obchody
milenijne, opozycja demokratyczna, ,Pazdziernik '56",
propaganda sukcesu oraz uwzgledniajac postacie: Zbi-
gniewa Godlewskiego, Jacka Kuronia, Jana Olszewskie-
go, Karola Wojtyty/Jana Pawta Il, Stefana Wyszynskie-
go - modut filozoficzny;

2. przedstawia podobienstwa i réznice miedzy charakte-
rem wydarzen w pazdzierniku 1956 r., marcu 1968 .,
grudniu 1970r. i czerwcu 1976 r.;

3. analizujac zrédta, wyjasnia wptyw Kosciota katolickiego
na funkcjonowanie srodowisk opozycyjnych wobec
rzadzacych i przedstawia przyktady antykoscielnych
dziatan wtadz w latach 1956-1979;

4. analizujac teksty kultury, przedstawia zycie codzienne
w Polsce latach 1956-1979, uwzgledniajac role spotecz-
ne kobiet i mezczyzn - modut kultura;
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5. analizujac zrédta, poréwnuje faktyczne i prezentowane
przez wtadze partyjno-panstwowe przyczyny wybuchu
spotecznego niezadowolenia;

6. identyfikuje i opisuje w swoim regionie miejsca pa-
mieci zwigzane z wydarzeniami z lat 1956-1979 oraz
formutuje i uzasadnia opinie na temat koniecznosci ich
ochrony - modut kultura.

48. Kryzys i zmierzch PRL (1980-1988)

Uczen:

1. przedstawia sytuacje w PRL w latach 80. XX w., uzywa-
jac termindéw: kryzys gospodarki, ,karnawat »Solidar-
nosci«”, porozumienia sierpniowe, stan wojenny, strajki
oraz uwzgledniajac postacie: Jerzego Popietuszki, Anny
Walentynowicz, Lecha Watesy;

2. podaje date wprowadzenia stanu wojennego i wyjasnia
znaczenie tego wydarzenia;

3. analizujac zrédta, przedstawia przejawy oporu spotecz-
nego wobec wtadzy komunistycznej w Polsce w latach
1980-1988, w tym w swoim regionie;

4. analizujac teksty kultury, przedstawia zycie codzienne
w Polsce w latach 1980-1988, uwzgledniajac role spo-
teczne kobiet i mezczyzn - modut kultura;

5. analizujac wybrane teksty historiograficzne nt. wprowa-
dzenia stanu wojennego, formutuje opinie na jego temat
i poddaje dyskusje na ten temat;

6. identyfikuje w swoim regionie i opisuje miejsca pa-
mieci zwigzane z wydarzeniami z lat 1980-1988 oraz
formutuje i uzasadnia opinie na temat koniecznosci ich
ochrony - modut kultura.

49. Narodziny i rozwdj Il Rzeczypospolitej

Uczen:

1. przedstawia sytuacje w Ill Rzeczpospolitej, uzywajac
terminéw: boom edukacyjny, lustracja, obrady Okra-
gtego Stotu, plan Balcerowicza, pluralizm polityczny,
»powddz tysiaclecia 1997, prywatyzacja, samorzad,
transformacja systemowa, wybory czerwcowe oraz
uwzgledniajac postac¢ Tadeusza Mazowieckiego;

2. wyijasnia znaczenie dekomunizacji, m.in. nazewnictwa
w przestrzeni publicznej oraz zmian nazwy i godta
panstwa;

3. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach przedsta-
wia wptyw transformacji systemowej na wtasny region
oraz rézne grupy spoteczne;

4. analizujac teksty kultury, poréwnuje pamieci o przemia-
nach po 1989 r. - modut kultura;

5. przedstawia rozwdj kultury i nauki w Il Rzeczypo-
spolitej oraz wptyw Polakéw na rozwéj kultury i nauki
Swiatowej, uwzgledniajac postacie: Czestawa Mitosza,
Krzysztofa Pendereckiego, J6zefa Rotblata, Wistawy
Szymborskiej, Olgi Tokarczuk - modut kultura;

6. analizujac wybrane teksty historiograficzne dotyczace
przemian spoteczno-gospodarczo-ustrojowych w Pol-
sce po 1989 r., formutuje i uzasadniania wtasna opinie
oraz podejmuje dyskusje na ten temat.

50. Miejsce Polski w Europie i Swiecie wspotczesnym

Uczen:

1. przedstawia specyfike wspdtczesnego $Swiata, uzywajac
terminéw: globalizacja, migracje, NATO, rewolucja na-
ukowo-techniczna, Unia Europejska, zmiana klimatu;
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. podaje daty: przystapienia Polski do NATO i wstapienia

Polski do Unii Europejskiej oraz wyjasnia znaczenie tych
wydarzen;

. analizujac mapy historyczne, przedstawia zmiany zasie-

gu NATO oraz Unii Europejskie;j.

. wskazuje przejawy globalizacji w swoim otoczeniu

i ocenia to zjawisko z perspektywy réznych grup spo-
tecznych i mieszkancow wybranych krajow;

. analizujac zrédta, na wybranych przyktadach ukazuje

korzysci i wyzwania wynikajace z cztonkostwa Polski
w Unii Europejskiej i NATO, formutuje wtasna opinig
na temat bilansu cztonkostwa w tych organizacjach

i podejmuje dyskusje na jej temat.

Wymagania w zakresie doswiadczen edukacyjnych
Doswiadczenia edukacyjne sg podzielone na indywidualne
i grupowe. Nauczyciel wraz z uczniami wybiera co najmniej
jedno doswiadczenie edukacyjne do realizacji w kazdym
roku nauki.

KLASY IV-VI
Doswiadczenia indywidualne
1.

Uczen angazuje sie w organizacje obchodéw upa-
mietniajacych wazna rocznice lub swieto panstwowe
w wybrany przez siebie sposéb.

. Uczen gromadzi informacje na temat wybranej postaci

historycznej z aktualnie omawianego okresu histo-
rycznego, dokonuje analizy jej dziatalnosci, formutuje
wtasna ocene i przedstawia ja w formie ustalonej

Z nauczycielem.

. Uczen poszukuje informacji i $ladow materialnych

dotyczacych zabytku lub wydarzenia z historii lokalnej,
a nastepnie przedstawia wyniki swoich badan w formie
ustalonej z nauczycielem.

Doswiadczenia grupowe
1.

Uczniowie w grupie graja w gre historyczna, a nastepnie
oceniaja jg pod katem zgodnosci ukazanego $wiata i wy-
darzen z realiami historycznymi, po czym przedstawiaja
whioski w formie ustalonej z nauczycielem.

Uczniowie w grupie przygotowuja i przeprowadzaja
debate symulacyjna (inscenizowana), wcielajac sie

w wybrane postacie historyczne.

Uczniowie w grupie wybieraja element tradycji re-
gionalnej lub lokalnej (np. obrzed, zwyczaj, potrawe),
analizuja jego historie, prezentuja w sposéb ustalony

z nauczycielem jego geneze i znaczenie we wspotcze-
snym zyciu lokalnej spotecznosci.

KLASY VII-VIII
Doswiadczenia indywidualne
1.

Uczen analizuje wybrany tekst kultury (np. gre
historyczna, film albo serial fabularny, komiks, mural,
piosenke), oceniajac wiarygodno$¢ informacji i zgod-
nos$¢ faktografii z realiami epoki, i przedstawia wnioski
w formie ustalonej z nauczycielem.

. Uczen planuje i przeprowadza wywiad ze Swiadkiem

historii na ustalony z nauczycielem temat, dokumentuje
go i relacjonuje najwazniejsze ustalenia w formie ustalo-
nej z nauczycielem.

. Uczen znajduje relacje uczestnikéw wybranego wyda-

rzenia z przesztosci, poréwnuje je i prezentuje wyniki
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Warunki i sposéb realizacji

Zajecia z historii maja charakter poznawczy i ksztatcacy
w zakresie mozliwosci zwigzanych z wiekiem uczniow.
Tresci nauczania koncentruja sie na najwazniejszych
elementach dziedzictwa przesztosci, jednakze ze
szczegblnym uwzglednieniem dziejow ojczystych.
Uczen klasy IV zostaje wprowadzony w ksztatcenie
historyczne zaréwno przez poznawanie loséw
wtasnej rodziny, jak i prezentacje sylwetek wybitnych
polskich postaci historycznych. Nauczyciel powinien
tak wykorzystywac materiat, aby historie Polski
przedstawiac przez cykl trafiajacych do wyobrazni
ucznia ,obrazéw”, przedstawiajacych bohateréw
narodowych, ktérzy podejmuja konkretne dziatania
przynoszace donioste rezultaty. Uczen zdobywa

w ten sposéb wiedze o najwazniejszych osobach

i wydarzeniach w polskiej historii, jednoczesnie
umacniajac wiez z miejscem zamieszkania

i z krajem ojczystym, wyzwalajac w sobie poczucie
odpowiedzialnosci za dorobek minionych wiekéw.

Realizacja tresci i wymagan od klasy V do klasy VIII jest
nastepujaca:

1. klasaV - dziaty od | do VII;

2. klasa VI - dziaty od VIII do XVIII;

3. klasa VII - dziaty od XIX do XXXI;

4. klasa VIII - dziaty od XXXII do XLII.

analizy postrzegania tego samego wydarzenia w ustalo-
nej z nauczycielem formie.

Doswiadczenia grupowe

1. Uczniowie w grupie identyfikuja lokalne miejsce pa-
mieci, a nastepnie planuja i realizuja dziatania zwigzane
z opieka nad nim oraz podtrzymywaniem pamieci o nim
wsrod lokalnej spotecznosci.

2. Uczniowie w grupie planuja wycieczke historyczna,
projektuja jej cel i przygotowuja program obejmujacy
odwiedzane zabytki i instytucje kultury, a nastepnie
biora w niej udziat i oceniaja jej rezultaty w formie
ustalonej z nauczycielem.

3. Uczniowie w grupie przygotowuja debate dotyczaca
wptywu wydarzen historycznych na zycie wspoétczesne
i biora w niej udziat, a nastepnie przedstawiaja wnioski
w formie ustalonej z nauczycielem.

4. Uczniowie w grupie przygotowuja wystapienie na temat
tzw. historii alternatywnej wybranego wydarzenia
historycznego, a nastepnie w formie ustalonej z na-
uczycielem przedstawiaja mozliwy przebieg zdarzen,
uzasadniaja przyjete zatozenia i poddaja pod dyskusje
jego realnos¢.

5. Uczniowie tworza tekst kultury (np. film, komiks, pio-
senke, podcast, stuchowisko) przedstawiajacy przyktady
dezinformacji dotyczace wydarzen historycznych, a na-
stepnie prezentuja go w formie ustalonej z nauczycielem.

6. Uczniowie w grupie wybierajg $wieto panstwowe lub
lokalne albo rocznice waznego wydarzenia, planuja
sposdb jego celebrowania w szkole, przygotowuja mate-
riaty do realizacji przedsiewziecia, biorg aktywny udziat
w obchodach, a nastepnie dzielg sie swoimi doswiad-
czeniami i refleksjami z udziatu w uroczystosci w formie
ustalonej z nauczycielem.

Warunki realizacji przedmiotu, w tym szczegdlnie istotne
zasady nauczania

Zgodnie z celami ogdélnymi nauczanie historii w szkole
podstawowej ma stuzy¢ wzmacnianiu wiezi uczniéw ze
wspdlnota narodowa i panstwowa oraz najblizszym otocze-
niem - regionem i miejscowoscia, rozwijaniu kompetencji
przekrojowych oraz budowaniu i doskonaleniu wiedzy

i umiejetnosci przedmiotowych. Istotnym postulatem jest
takze budzenie zainteresowania ucznioéw historia i ksztat-
towanie Swiadomosci, ze poznawanie przesztosci opiera sie
na okreslonych, sprawdzonych metodach naukowych.

W dazeniu do osiggniecia tych celéw kluczowe wydaje sie
ograniczenie metod podajacych na rzecz metod aktywi-
zujacych. Szczegdlnie wazne staje sie potozenie nacisku

na samodzielng, a wiec prowadzong rzeczywiscie przez
ucznidéw, analize zrédet: tekstéw, map, ikonografii, materia-
tow statystycznych i wspdtczesnych tekstow kultury, m.in.
filméw, powiesci, komikséw, gier. W dziataniach tych szcze-
goblnie istotne s3: zasada samodzielnosci (czyli ograniczonej
zaleznosci ucznia od nauczyciela), zasada stopniowania
trudnosci (przystepnosci) i zasada poznania bezposrednie-
go (zaktadajaca, ze jedna z najwazniejszych metod docieka-
nia prawdy o przeszto$ci pozostaje badanie zrodet).

Praca ze Zrédtami ma na celu rozwijanie umiejetnosci
przedmiotowych i komunikacyjnych. Uczniowie powinni
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Na plan pierwszy na kazdym etapie edukacyjnym w szkole
podstawowej powinno wysuwac sie ksztattowanie

i rozwijanie postawy patriotycznej, przy jednoczesnym
poszanowaniu dla dorobku innych narodéw. Rozwigzanie
propedeutyczne zastosowane w klasie IV w kolejnych
klasach przechodzi w chronologiczny uktad opisu biegu
dziejéw. Podstawa programowa nie zawiera skodyfikowa-
nego zapisu wydarzen i dat, zas obok wymienionych w niej
postaci moga by¢ uwzglednione takze inne.

Zastosowane w procesie dydaktycznym réznorodne
metody nauczania i $rodki dydaktyczne powinny by¢
dostosowane do mozliwosci wiekowych uczniéw oraz ich
indywidualnych potrzeb. Powinny to by¢ zaréwno klasycz-
ne metody, jak: opis, pogadanka czy wyktad, jak i metody
aktywizujace, oparte na dziataniu, np. przygotowanie
prezentacji komputerowych, zajecia z tablica interaktyw-
na, tworzenie programéw multimedialnych, filmy, praca

z mapa, gry dydaktyczne, inscenizacje, przedstawienia.
Dodatkowo wazne jest, aby w procesie nauczania wyko-
rzystywadé, w miare istniejacych mozliwosci, takie formy,
jak: wycieczki do muzedw, miejsc pamieci, korzystanie

z rekonstrukgji historycznych, spotkania z ciekawymi ludz-
mi/$wiadkami historii, wreszcie - sieganie po propozycje
dydaktyczne, ktérymi dysponuja zaréwno fundacje (takie
jak np. Osrodek KARTA, Osrodek ,Pamiec i Przysztos¢”,
Centrum Turystyki Kulturowej TRAKT), jak rowniez Insty-
tut Pamieci Narodowe;j.

umiec nie tylko analizowac zrédta, lecz takze o nich rozma-
wiac - wyrazac¢ wtasne opinie i oceny, spierac sie o trafnosc
pogladéw i prébowac dochodzi¢ w sporach do kompro-
misu. Dla realizacji tego postulatu istotne jest wtasciwe
wyposazenie pracowni historycznej - w zbiory tekstéw
zrédtowych, atlasy, mapy Scienne, sprzet elektroniczny,
dostep do internetu i cyfrowych narzedzi dydaktycznych.
Kluczowe jest zapewnienie w klasie takiej atmosfery, ktéra
bedzie sprzyja¢ zadawaniu pytan i prowadzeniu otwartego
dialogu.

Zarowno cele ogdlne, jak i efekty uczenia sie ktada nacisk
na historie lokalng i regionalna. Jej petniejsza znajomos¢
nie ma by¢ celem samym w sobie, ale narzedziem pro-
wadzacym do wzmocnienia poczucia wiezi uczniéw z ich
najblizszym otoczeniem. Realizacji tej idei sprzyja¢ powinny
wycieczki historyczne o zréznicowanym charakterze. War-
to znalezé czas nie tylko na wizyty w okreslonych muzeach
czy placowkach edukacyjnych, lecz takze na krétkie lokalne
wedrowki, ktére pozwola uczniom poznac okoliczne
pomniki, zabytki architektury czy innego rodzaju miejsca
pamieci i dostrzec ich zwiazki z treSciami omawianymi

w klasie.

Nowym elementem podstawy programowej sa doswiad-
czenia edukacyjne. Ich realizacja ma sprzyja¢ m.in. wzmac-
nianiu sprawczosci ucznidéw. Uwzgledniajac ten cel, warto
zapewni¢ uczniom mozliwie duza swobode w wyborze
zaréowno samych doswiadczen, jak i metod ich realizacji.
Pozadane jest rowniez takie prowadzenie doswiadczen
edukacyjnych, aby uczniowie czuli ich wage - mogli przed-
stawi¢ wyniki swoich dziatan na forum klasy, poddac je
pod jej ocene i czuli, ze ich praca stanowi celowy element
procesu dydaktycznego.
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W kontekscie destrukcyjnych zmian wprowadzonych przez MEN w polskiej edukacii
pod nazwgqg ,Reforma26. Kompas jutra” warto przypomnieé¢ stowa papieza Polaka,
$wietego Jana Pawta Il

+W szerokim znaczeniu mozna powiedzie¢, ze caty stworzony kosmos jest poddany
czasowi, ma zatem swoje dzieje. Majg swoje dzieje w szczegdlny sposob istoty ozy-
wione. Niemniej o zadnej z tych istot, o zadnym gatunku zwierzgt nie mozemy powie-
dzie¢, ze majqg charakter historyczny, tak jak mozemy powiedzie¢ o cztowieku, o naro-
dach i o catej rodzinie ludzkie|. Historycznos¢ cztowieka wyraza sie we wtasciwej mu
zdolnosci obiektywizaciji dziejéw. Cztowiek nie tylko podlega nurtowi wydarzen [...]
ale ma zdolnos¢ refleksji nad wtasng historig i obiektywizacii, opisywania jej powig-
zanych biegéw zdarzen. Takg samqg zdolnos¢ posiadajg poszczegolne ludzkie rodziny,
jak tez ludzkie spoteczenstwa, a w szczegdlnosci narody.

Te ostatnie, podobnie jak pojedynczy cztowiek, sg obdarzone pamiecig dziejowaq.
Jest zrozumiate, ze narody starajg sie utrwali¢ réwniez na pismie to, co pamieta-
i9. W ten sposéb historia staje sie historiografig. Ludzie piszg o dziejach grupy, do
ktérej nalezg. Czasem piszq tez o swoich dziejach osoblsfych (mysle tu o autobio-
grafiach stawnych ludzi), ale bard2|e| znaczgce jest, ze plszq tez o dziejach swo-
ich narodow. | te zobiektywizowane i utrwalone na pismie dzieje narodéw sq jed-
nym z istotnych elementéw kultury - elementem, ktéry stanowi o tozsamosci narodu
w wymiarach czasowych. Czy historia moze «pop’rynqé przeciw prgdowi sumien»?”
(Pamigé i tozsamosé).

dr Artur Goérecki - dyrektor Centrum Edukacyjnego Ordo luris, na-
uczyciel i wieloletni dyrektor placéwek edukacyjnych réznych szcze-
bli, wyktadowca akademicki, byty rektor i profesor Uczelni Colle-
gium Intermarium, rzeczoznawca MEN do spraw podrecznikow, byty
petnomocnik Ministra Edukacii i Nauki ds. podstaw programowych
i podrecznikéw oraz dyrektor Departamentu Ksztatcenia Ogdlnego
i Podstaw Programowych
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